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Forord

Denne oppgaven markerer avslutningen av mitt masterstudie innen samfunnsendring,
organisasjon og ledelse ved Hggskolen i Molde. Det har vaert en lang og innholdsrik reise.
Det har veert en spennende tid, med en balansegang mellom studier, jobb og fritid
gjennom hele studiet. Selv om oppgaven og studiene har veert krevende, har det gitt meg

bade nye erfaringer og opplevelser som jeg kan ta med meg videre i livet.

Arbeidet med denne oppgaven har veert bade larerik og spennende. Det har veert
spennende a fglge med samfunnsdebatten om bruk av teknologi i studenters lzaering,
spesielt siden denne debatten har vaert sa intens pa Hggskolen i Molde. Jeg har veert sa
heldig at jeg har fatt jobbet med et tema som interesserer meg, noe som har veert
avgjgrende for at denne oppgaven til slutt ble ferdig. Jeg har fatt god stgtte gjennom hele

prosessen, og det er dermed mange jeg gnsker a takke.

Det er flere jeg @nsker a takke i forbindelse med denne oppgaven. Jeg gnsker a takke min
veileder, Lise Lillebrygfield Halse for god hjelp gjennom hele prosessen. Dine gode
innspill, kontinuerlige tilbakemeldinger, engasjement og inspirasjon har vaert til god hjelp.
Din gode hjelp og stgtte har veert meget behjelpelig gjennom hele prosessen. Jeg vil ogsa
takke @yvind Opdal for tilgang til spgrreunderspkelsen han gjennomfgrte blant
studentene ved Hggskolen i Molde. | tillegg til disse vil jeg takke alle studentene og

foreleserne som har stilt opp pa intervju, og delt sine erfaringer, opplevelser og historier.

Molde, 15.mai 2018

Cecilie Midtbg



Sammendrag

Hensikten med denne oppgaven var hovedsakelig & se pa hvordan laeringsverktgyet
HimoldeX blir brukt av studentene ved Hggskolen i Molde, og hvordan bruken av
HimoldeX er med pa a pavirke kunnskapsdelingen mellom studentene ved Hggskolen i

Molde.

Resultatene i undersgkelsen viste at studenter opplever HimoldeX som et nyttig verktgy i
deres studiehverdag. Som et verktgy som kan brukes til repetisjon og gjennomgang fer
eksamen og innleveringer er denne typen leeringsverktgy et godt supplement til
undervisningen pa skolen. Resultatene viste ogsa at dette verktgyet kan veere en
hemmende faktor for den sosiale lzeringen til studentene ved ulike sammenhenger. Det
var tydelig at bruken av HimoldeX fgrer til lavere oppmgte i forelesningene, og det

hindrer studentene i a spgrre om spgrsmal og diskutere med andre medstudenter.

| denne undersgkelsen har jeg brukt bade kvalitativ og kvantitativ metode for a belyse
mine problemstillinger angdende denne tematikken. Dette var for & kunne belyse
problemstillingene pa best mulig mate, og for a kunne fa frem flere synspunkter i saken.
Den kvantitative underspkelsen ga meg et bredt syn pa hvordan HimoldeX brukes blant
studentene, mens den kvalitative undersgkelsen ga meg en dybde i hvorfor de brukte det

slik de gjorde, og hvordan dette pavirket studentenes faglige og sosiale lzering.
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1.0 BAKGRUNN OG TEMA FOR OPPGAVEN

Ifglge stortingsmelding nr. 16 (2016-2017) er et av malene med hgyere utdanning at
studentene skal oppna best mulig laeringsresultater og personlig utvikling. | samme
stortingsmelding star det at for at studentene skal lykkes med studiene, ma de trives pa
skolen og veere en del av et godt og inkluderende laeringsmiljg. Dette er noe som ma til
for at studentene i hgyere utdanning skal oppna best mulig laeringsresultater og personlig

utvikling.

Ifglge Stortingsmelding 16 (2016-2017) ma hggskoler og universiteter kontinuerlig
moderniseres og tilpasses forventninger og krav fra samfunnet. Ifglge Hgyre, vil
teknologien vzere en avgjgrende faktor for fremtidens laering. Pa Hgyre-landsmgtet i april
vedtok de et mal om at all undervisning pa universiteter og hggskoler skal bli digital innen
2025. Dette innebeerer blant annet at institusjonene skal legge ut alt av laeringsmateriell
fritt tilgjengelig pa nett; ikke bare for studenter, men for alle. De papeker at teknologien
ikke er et mal i seg selv, men at det som er viktig er at man tar i bruk teknologiske
Igsninger for & gjgre hverdagen til folk flest enklere, hvor det skal vaere muligheter for
alle. Hggskolen i Molde er en av hggskolene i landet som allerede har startet denne
tankegangen, og tatt i bruk HimoldeX som et verktgy for a skape flere muligheter for
studentene, bade studenter som gar pa skolen, men ogsa andre studenter rundt omkring

i landet.

Studentenes engasjement, tidsbruk, og hvordan de bruker tiden er noen av de viktigste
faktorene for at studenter skal lykkes (Stortingsmelding 16, 2016-2017). Det poengteres
at laering er en prosess som skjer gjennom aktivitet mellom studenter og forelesere, og
ikke ved at studentene kun er passive mottakere av kunnskap. Dybdelzring blir sett pa
som en avgjgrende faktor, hvor studenter som kun memorerer fakta fra pensum far en
begrenset forstaelse sammenlignet med studenter som aktivt reflekterer over faget
gjennom diskusjoner med andre studenter og forelesere. Dette er en av grunnene til at
studenters tidsbruk, og hvordan de bruker denne tiden, kan veere avgjgrende for hvordan

de lykkes med studiene (Stortingsmelding 16, 2016-2017).



Ifglge Stortingsmelding 16 (2016-2017) mener 9 av 10 studenter at digitale verktgy er
viktige hjelpemidler i studiehverdagen, men bare halvparten av disse studentene mener
at disse verktgyene bidrar til gkt laering. Videoforelesninger og bruk av video som et
verktgy for leering har blitt mer og mer fokusert pa de siste arene pa Hggskoler og
Universiteter i Norge. Videoforelesninger representerer et nytt leeringsverktgy for bade
studenter og forelesere, men konsekvensene dette vil kunne ha for undervisningskvalitet
og studentenes tilstedeveaerelse er noe usikker. Hggskolen i Molde er en av Hggskolene i
Norge som har gkt fokuset pa videoforelesninger, og har de siste arene satset mer og mer
pa skolens plattform HimoldeX. Likevel kan det stilles spgrsmal om denne formen for
undervisning er pa hgyde med det regjeringen forventer. Stortingsmelding 16 (2016-
2017) sier at det i stgrre grad forventes at det brukes en undervisningsform hvor
studentene spiller en aktiv rolle, og at man bruker digitale verktgy og teknologi der hvor

det er hensiktsmessig og mulig.

Ifglge Hggskolen i Molde sin egen nettavis, Panorama, kommer det tydelig frem at
studentene pa skolen @gnsker mer bruk av videoforelesninger. Denne tematikken har
skapt stort engasjement bade fra studenter og ansatte pa skolen i positiv og negativ
retning. Mens studentene gnsker flere fag pa video, spekulerer foreleserne, ifglge en
undersgkelse gjort pa Hggskolen i Molde, rundt studentenes leeringsutbytte ved bruk av

denne studiemetoden (Straume og Gutteberg, upublisert manuskript).

1.1 Problemstilling

Med utgangspunkt i den pagdaende samfunnsdebatten om malet med hgyere utdanning,
og hvordan vi skal bruke teknologiske hjelpemidler til 3 nd disse malene, gnsker jeg i

denne oppgaven a belyse fglgende problemstillinger:

Hvordan blir kunnskapsdelingen mellom studenter pdvirket av HimoldeX pG Hagskolen i

Molde?

Ifglge Stortingsmelding 16 (2016-2017) er kunnskap noe som oppstar i fellesskap med

andre. Kunnskap er noe som utvikles nar studenter er sammen; nar studenter stiller



kritiske spgrsmal til hverandre og til foreleser, nar de diskuterer seg i mellom i

gruppearbeid og nar foreleser gir tilbakemeldinger til studentene om arbeidet de gjgr.

Maten jeg @nsker a Igse problemstillingen pa, er a fgrst a fremst se pa hvordan studenter
bruker HimoldeX som et verktgy i sin studiehverdag. Dette skal jeg finne ut av ved hjelp
av en spgrreundersgkelse som er gjennomfgrt blant studenter som bruker HimoldeX.
Deretter gnsker jeg & se pa hvordan studenter blir pavirket av hvordan de bruker
HimoldeX. For a finne ut dette gnsker jeg a se pa faktorer som spiller inn i en students
studiehverdag, og se pa hvilke faktorer som pavirker studenters laering. Dette gnsker jeg a

finne ut ved & intervjue ulike studenter som bruker HimoldeX i sin studiehverdag.

1.2 Oppgavens disposisjon

| forste kapittel skal jeg vise hvordan problemstillingen kan knyttes opp mot teori.
Teoridelen er delt inn i tre ulikehoveddeler. Den fgrste delen fokuserer pa lzaering og
kunnskap, hvor jeg skal se pa hva laering og kunnskap er, og hvordan ulike individer tar til
seg leering. Fokuset i denne delen vil hovedsakelig ligge pa sosial lzering, da dette er mest
aktuelt i forhold til kunnskapsdelingen mellom studenter. Den andre delen har et stgrre
fokus pa sosialisering. | denne delen av oppgaven vil jeg fokusere pa blant annet sosial
identitet, sosial kapital, taus kunnskap og den sosiale studiehverdagen. Den siste delen vil

bli om kunnskapsdeling, og hvordan man kan dele kunnskap med andre.

| kapittel 3 beskrives de ulike forskningsmetodene som er aktuelle for denne type

undersgkelse, med en begrunnelse av metodevalget i oppgaven.

| kapittel 4 vil jeg beskrive caset som jeg skal ta utgangspunkt i, som er HimoldeX.
Informasjonen som kommer frem i dette kapittelet er hentet fra offentlig informasjon i

tillegg til informasjon fra ansatte ved Hggskolen i Molde i forkant av undersgkelsen.

| kapittel 5 vil det komme en presentasjon av resultatet av innsamlingen, i form av svar
fra respondentene i undersgkelsen jeg har gjennomfgrt, og den kvantitative

sporreundersgkelsen som er gjennomfert av @yvind Opdal. Jeg vil i dette kapittelet ogsa



beskrive noen av forelesernes oppfatning av oppmgte i forelesningene og studentenes

faglige og sosiale laering.

| kapittel 6 vil jeg analysere svarene som kom frem under datainnsamlingen, og knytte

dette opp mot teoriene som er presentert tidligere i oppgaven.

2.0 TEORETISK TILNARMING

| dette kapittelet skal jeg presentere ulike teoretiske perspektiver, som jeg videre skal
bruke for a belyse problemstillingen, og analysen av casestudie. Problemstillingen i denne
undersgkelsen omhandler deling av kunnskap i et samfunn hvor digitale laeringsverktgy er
i fokus. Det finnes mange ulike teorier som belyser kunnskapsdeling, lzaering,
kunnskapsutvikling og overfgring av kunnskap. Jeg har derfor valgt ut noen av teoriene
som jeg mener er relevant i forhold til problemstillingen, med fokus pa kunnskapsdeling i
en sosial arena. Jeg skal derfor se pa ulike sosiale laeringsteorier, laeringsmiljg og hvordan
man kan dele kunnskap i en slik arena. Fglge Stortingsmelding 16 (2016-2017) er
kunnskap og laering noe som oppstar i fellesskap med andre. Jeg @nsker derfor
hovedsakelig & se pa sosiale laeringsteorier, og pa denne maten finne ut av hvordan
kunnskapsdelingen blir pavirket av den leeringen som skjer i sosiale kontekster. Jeg skal
videre se pa laeringsmiljp og laering i et sosialt nettverk, og se pa viktigheten av & veere en
del av et praksisfellesskap. Jeg vil komme inn pa hvordan kunnskapsoverfgringen kan bli
pavirket av laeringsmiljpet, og hvordan man kan bruke sitt sosiale nettverk til 3 tilegne seg
og dele den formelle og den uformelle kunnskapen som finnes i et slikt nettverk av ulike
mennesker. Kort sagt vi jeg dele dette kapittelet inn i tre hoveddeler; leering og kunnskap,
studentmiljg og kunnskapsoverfgring. Jeg vil til slutt oppsummere teoriene, og vise til

hvordan jeg gnsker a bruke disse teoriene til 3 Igse undersgkelsens problemstilling.

2.1 LARING OG KUNNSKAP

Kunnskap kan defineres pa mange ulike mater, men det som er gjennomgaende i flere av
definisjonene, er at det er et nettverk av informasjon som blir systematisert og organisert

i ulike former. For at man skal kunne oppna kunnskap, ma man laere seg nye fenomen.



Linda Lai definerer blant annet lzering som “tilegnelse av ny eller endret kompetanse i
form av kunnskaper, ferdigheter eller holdninger- som gir en relativ varig endring i en
persons atferdspotensial” (Lai, 2004:155). Likevel mener hun at atferd bare er et produkt

av leering, ved at man kan bruke atferden som en indikator pa laering (Lai, 2004).

Pa grunn av at kunnskap og leering er to begrep som ofte gar inn i hverandre, ma disse
begrepene ofte ses pa i en sammenheng. Man kan si det sa enkelt som at kunnskap ikke
kan oppsta uten laering. Ved at man tilegner seg ny kunnskap, er det en stor
sannsynlighet for at det har oppstatt en form for kunnskapsdeling. Kunnskap er noe som
utvikles og deles i et fellesskap og i en sosial kontekst, slik at laering eller

kunnskapsoverfgring skjer mellom individer.

2.1.1 Formell og uformell laering

Man skiller gjerne mellom formell og uformell laering. Formell lzering er form for
strukturert leering som ofte skjer gjennom planlagte kurs eller forelesninger, hvor man
ofte har en instruktgr som er med pa a planlegge og evaluere laringen. Formell lzering tar
derfor ofte utgangspunkt i en kursplan eller lzereplan, og avsluttes som regel av en
evaluering av kandidaten. En slik type laering er ofte klasseromsbasert, og foregar som
regel pa et organisert arrangement. Uformell lzering, derimot, omfatter all laering som
ikke er organisert i en form for strukturert undervisning, og man finner den ofte i
hverdagslige situasjoner, sammen med andre. | denne typen lzering vil man kunne skape
en ny forstdelse av situasjoner som oppstar (Marsick og Watkins 1990). Denne typen
leering kan overfgres mellom blant annet venner, kollegaer og familie, og lzeringen skjer
oftest pa den enkelte individets premisser. Den uformelle lzeringen skjer via blant annet
interaksjon med medstudenter, ved at man spgr andre om hjelp, diskuterer med
medstudenter eller leser ny litteratur (Cross, 2007). Selv om det hovedsakelig er lagt opp
til formell lzering i klasseromsbasert undervisning, vil denne typen laering vaere en type
leering som man typisk kan finne i en klasseromsbasert undervisning, hvor studenter
diskuterer ny litteratur med bade andre medstudenter og foreleser. En slik type laering er
ofte basert pa prgving og feiling, da man ofte lzerer av sine feil. En annen mate man kan

tilegne seg kunnskap via uformell laering er blant annet via observasjon. Ifglge Filstad



(2007) er uformell lzering mer effektiv enn formell laering, siden man i denne typen laering
selv er aktiv i laeringsprosessen. Ifglge Stortingsmelding 16 (2016-2017) forventes det i
stgrre grad at det brukes en undervisningsform hvor studentene selv spiller en aktiv rolle
i egen laeringsprosess, noe som ifglge Filstad (2007) vil skape en uformell laering mellom

studentene.

Uformell lzering innebzaerer at man er sosial med andre studenter, og at man lzerer ved a
blant annet diskutere ulike temaer med andre. Dette vil gjgre at man selv reflekterer over
det som blir diskutert, og man vil pa denne maten ta til seg leeringen. Dette er en
leeringsform som kan vaere med pa a gke motivasjonen til studentene, da sosial omgang
ofte kan vaere en avgjgrende faktor for studenters motivasjon til a8 veere en god student.
Dersom man er i et miljig hvor man tar del i den uformelle lzeringen, vil dette

sannsynligvis vaere med pa a gke motivasjonen og leeringsutbyttet til studentene.

2.1.2 Sosiokulturell lzeringsteori

Det er mange forskere som har prgvd a utvikle en laeringsteori som kan brukes i alle
kontekster og sammenhenger, og dermedd ogsa generaliseres. Likevel er det enda ikke
noen som har lykkes med dette. Det finnes derfor mange forskjellige lzeringsteorier, som
alle er knyttet til ulike situasjoner og sammenhenger (Philips og Soltis, 2000). Ifglge
Standal (2012) er det viktig a alltid sette laeringen i en kontekst. Han mener ogsa at laering
alltid ma forstas i forhold til hvem som skal lzere, hva de skal lzere og hvor de skal lzere.
Nielsen og Kvale (2003) mener at det har veert for stort fokus pa leaering rettet mot
individer i skolesammenheng, og gnsker derfor a flytte fokuset vekk fra den individuelle
leeringen, og heller mot den ubevisste laeringen som skjer i ulike lzeringsmiljper som
eksisterer i var hverdag. De mener at det er mange som ikke er klar over de

leeringsressursene man har tilgang til ved a delta i et praksisfellesskap.

| en sosiokulturell lzeringsteori foregar laering som en interaksjon mellom mennesker i en
sosial kontekst. Denne sosiokulturelle lzaeringsteorien ble grunnlagt av Lev Vygotsky
(2001), som sa at samspillet mellom mennesker er grunnlaget for var utvikling. Han var

opptatt av det sosiale og det kulturelle, og kommunikasjon mellom foreleser og student



var en viktig brikke i hans sosiokulturelle teori. Han mener at man som student utvikler

seg og laerer ved interaksjon med andre studenter og forelesere.

Interaksjon, samhandling og deltakelse er viktige faktorer innenfor sosiokulturell
leeringsteori. Det er viktig at studenter er aktive i egen laering, og deltar i diskusjoner og
gruppearbeid, slik at de pa den maten kan utvikle seg og laere i samspill med andre
medstudenter. Det er her viktig at studentene fgler at de er med i et inkluderende

studentmiljg, bade faglig og sosialt (Wenger, 2003).

2.1.3 Situert lering

Ifglge Lave og Wenger (1991) er situert laering noe som skjer gjennom personlig
deltakelse i sosial praksis, og ved at personer endrer sin posisjon eller deltakelse i denne
praksisen. Leering blir sett pa som en del av en persons identitetsutvikling som er situert i
praksisfellesskapet (Lave og Wenger, 1991). Ved et praksisfellesskap, menes ikke
ngdvendigvis at det er en felles kultur eller gruppe, men det handler om et sosialt
fellesskap, hvor mennesker deltar sammen med andre. | dette fellesskapet har alle
deltakerne en felles forstaelse for hva de gj@r, og hva det betyr for fellesskapet, og deres
egne liv. Pa denne maten kan medlemmene i fellesskapet bidra pa forskjellige mater, ved
at de har ulike interesser og synspunkter (Lave mfl. 2003:83). Ifglge Filstad (2010) betyr
situert laering engasjement og deltakelse i sosiale praksisfellesskap, hvor laering skjer

gjennom dette engasjementet.

Wenger (2002) beskriver et praksisfellesskap pa fglgende mate: “en gruppe mennesker
som deler en bekymring, et sett av problemer eller entusiasme for et tema, og som

utvikler kunnskap og ekspertise pa dette omradet ved vedvarende samhandling”.

Leering i et praksisfelleskap inkluderer bade taus og eksplisitt kunnskap (Wenger 1998).
Man leerer bade det man tar for gitt, og det som uttrykkes med ord. Det betyr likevel ikke
at leering utelukkende skjer dersom et individ befinner seg i et praksisfellesskap eller et

sosialt nettverk. Leeringen i et praksisfellesskap skjer derimot som et resultat av at man



som individ endrer relasjoner til de andre som er i gruppen, og at man pa denne maten

endrer posisjon i praksisfellesskapet.

Det er tre ulike faktorer som kjennetegner et praksisfellesskap: gjensidig engasjement,
felles foretak og delt repertoar (Wenger, 1998). | et praksisfellesskap ma det vaere et
felles, gjensidig engasjement. Et slikt fellesskap er ikke en strukturert gruppe som ledes av
en ekstern leder, og derfor ma man som gruppe holde sammen gjennom et felles
engasjement. | et praksisfellesskap vil alles bidrag veere av betydning, og alle deltakerne
vil veere inkludert pa en eller annen mate. Likevel vil det ikke vaere mye rom for
"gratispassasjerer”, da det err viktig at alle bidrar med noe. En klasse pa skolen kan veere
et praksisfellesskap, men likevel ma det ngdvendigvis ikke vaere det. Det kan veere at det
finnes flere praksisfellesskap innad i en klasse, hvor de forskjellige fellesskapene har ulike
mal og meninger, eller man kan tenke seg at deler av klassen fungerer som et slikt
fellesskap, men at det ikke er alle i klassen som deler dette engasjementet. Den andre
faktoren som kjennetegner et praksisfellesskap er enighet om et felles foretak, hvor man
har et felles mal, og felles ansvar innad i gruppen. Det er viktig at alle medlemmene i
praksisfellesskapet forstar hva praksisfellesskapet er, og skal vaere (Filstad, 2010). Ved at
medlemmene i et praksisfellesskap jobber mot et felles mal, gjgr at det er enklere & holde
sammen, og forsta andres handlinger. Den tredje faktoren er et felles repertoar blant
deltakerne i praksisfellesskapet. Individer som holder sammen over en viss periode, vil
utvikle ulike historier, symboler og handlinger som er med pa & definere medlemmene
som er med i praksisfellesskapet. Man kan sammen ha ulike rutiner og mater a

kommunisere pa som er med pa a definere praksisfelleskapet man er en del av.

Personlig sosial identitet har en betydning for hvilke sosiale praksisfellesskap den enkelte
tilhgrer eller gnsker a veere en del av (Filstad, 2010). Det er viktig & papeke at det ikke er
ett praksisfellesskap. Hver student vil vaere en del av flere ulike praksisfellesskap, bade
formelle og uformelle. Personlig sosial identitet og tilhgrighet har en betydning for hvilke

sosiale praksisfellesskap den enkelte tilhgrer eller gnsker a veere en del av (Filstad, 2010).



2.2 LARINGSMILI@

Leering skjer ofte i sosiale sammenhenger, og ofte i sosiale grupper sammen med andre.
Ifglge den sosiokulturelle lzeringsteorien foregar laering som en interaksjon mellom
mennesker i en sosial kontekst. Det at man er en del av et sosialt nettverk, vil veere med
pa a pavirke et individ pa ulike mater. Vi kan definere laeringsmiljgp pa fglgende mate:
«(...)det miljget, den atmosfeeren, den sosiale interaksjonen og den undervisningen og
veiledningen som elevene erfarer eller opplever p§ skolen» (Bergkastet, Dahl og Hansen
2011:14). Sosial interaksjon mellom studentene, og mellom studenter og forelesere, er
med andre ord en forutsetning for et godt laeringsmiljg pa skolen. Som sagt tidligere i
dette kapittelet, kan ikke kunnskap oppsta uten lzering. Ifglge Sommer (2006) er sosial
interaksjon avgjgrende for laering og utvikling. Vi kan derfor si at sosiale nettverk kan ha
en innvirkning pa hvordan studenter laerer, og dermed ogsa hvordan studentene deler og
mottar kunnskap. Jeg gnsker derfor a se pa begrepene sosial identitet, sosiale nettverk og
sosial kapital. Alle disse begrepene henger sammen i den sammenheng at de omhandler

sosial interaksjon med andre individer.

2.2.1 Sosial identitet og sosiale nettverk

Det finnes mange ulike definisjoner pa hva identitet er, men i denne oppgaven vil jeg
fokusere pa den sosiale identiteten, som er den identiteten man skaper i samspill med
omverdenen. Den sosiale identiteten forteller oss om hvordan man som individ ser pa seg
selv som en del av en sosial og kulturell sammenheng. Man kan derfor si at sosial

identitet dreier seg om forholdet mellom oss som individer og samfunnet rundt oss.

Sosiale nettverk er med pa a definere hvem vi er som mennesker. Ved a vaere en del av
en sosial gruppe vil man fgle tilhgrighet til gruppen, og man vil dermed ogsa oppdage og
bygge egen identitet i mgtet med andre mennesker som er en del av den samme
gruppen. Vi plasserer oss ofte i grupper vi tror vi vil passe inn i, men selv. om man i
utgangspunktet tenker man er en del av en gruppe som er lik seg selv, vil man bli pavirket
av andre i stor eller liten grad. Det & vaere en del av et praksisfellesskap er tilsvarende a

utvikle en sosial identitet (Filstad, 2010).



Den sosiale identiteten er ikke noe som er stabilt og bestemt, da den blir pavirket av det
sosiale samspillet med andre mennesker. Den sosiale identiteten er en kontinuerlig
prosess som er i stadig utvikling. Likevel skiller man mellom to ulike aspekter ved et
individs sosiale identitet. Det ene aspekteret er bestemt pa forhand uten pavirkning fra
andre, for eksempel kjgnn, rase, nasjonalitet og hudfarge. Det andre aspektet, derimot,
er noe man i stgrre grad har mulighet til a velge selv, og som blir pavirket av de rundt oss.
Dette er forholdet til de rundt oss, som venner, familie, kollegaer, medstudenter og andre

vi har et forhold til.

Et individ kan ha ulike sosiale identiteter, avhengig av hvilke sosiale grupper man er
sammen med. Sosial identitet handler om at man som individer er en del av et fellesskap,
og som et sosialt menneske kan man tilhgre ulike grupper, og dermed tilegne seg ulike

sosiale identiteter.

2.2.2 Sosial kapital

Sosial kapital handler om hvordan man utnytter det sosiale nettverket man har
opparbeidet seg, og hvordan man kan bruke de ressursene som man har tilgjengelig via
vart sosiale nettverk. Sosial kapital omhandler nettverk og nettverksbygging, og om
ressursene man far gjennom relasjoner til menneskene rundt seg. Dette kan vaere blant
annet familie, venner, kollegaer eller andre bekjente (Aakvag, 2008:151-153). Ressursene
man far gjennom menneskene rundt seg kan gi ulike fordeler i en sosial sammenheng
(Bourdieu, 1986). Man kan pa denne maten danne seg et maktgrunnlag ved bruk av
denne typen kapital, ved at man opparbeider seg et nettverk som man far fordeler fra,

som ellers hadde vart vanskelig @ oppna pa egen hand (Aakvag, 2008).

Tre teoretikere som har uttalt seg om begrepet sosial kapital er James S. Coleman (1990,
2000), Robert D. Putnam (2000) og Pierre Bourdieu (1986). Selv om alle tre er teoretikere
innenfor sosial kapital, har de forskjellige forklaringer pa hva som far individer til 3 danne
ulike sosiale nettverk som er med pa a skape sosial kapital. Mens Bourdieu mener at

mennesker motiveres ene og alene av profitt nar man inngar i sosiale nettverk, er
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derimot de to andre mer opptatt av faktorer som gjensidighet og tillitt. De mener at sosial
kapital er basert pa nettverk og tillitt, og at dette er noe som oppstar i ulike sosiale

relasjoner mellom mennesker (Rosenmeier, 2007:29).

2.3 DELING AV ERFARINGSBASERT KUNNSKAP

For at grupper og individer skal kunne ta til seg og utvikle ny kunnskap, ma personlige
erfaringer og individuell kunnskap gjgres tilgjengelig for andre. Dette gjgres ved at man
som individ deler kunnskapen man innehar med andre individer, noe man kaller for
kunnskapsdeling eller kunnskapsoverfgring. | litteraturen skilles det ofte mellom disse to
begrepene, men i denne oppgaven velger jeg a ikke skille mellom begrepene, da det er
relativ sma forskjeller pa de to ulike begrepene. Felles for begge begrepene er at de
inkluderer en sosial interaksjon mellom individer, og at det foregar en
kunnskapsutveksling mellom individer. Under skal vi se pa taus og eksplisitt kunnskap, og
hvordan man kan dele og tilegne seg denne kunnskapen pa ulike mater. Problemstillingen
i denne oppgaven omhandler hvordan studenters kunnskapsdeling blir pavirket av
HimoldeX. Jeg o¢nsker derfor & se neermere pa de ulike matene man kan overfgre
kunnskap pa, og pa denne maten finne ut hvilke prosesser som blir mindre brukt ved at
studentene benytter seg av digitale videoforelesninger pa HimoldeX, og hvilke

konsekvenser dette vil ha for studenters lzering.

2.3.1 Eksplisitt kunnskap

Eksplisitt kunnskap er kunnskap som er lett & videreformidle via eksempelvis skriftlige
eller muntlige kilder. Man tilegner seg derfor den eksplisitte kunnskapen ved a blant
annet 3 lese bgker og se pa forelesninger. De tradisjonelle forelesningene, og ogsa
videoforelesningene vil derfor kunne, kombinert med at studentene leser pensum, dekke

denne kunnskapen pa en enkel og grei mate.
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2.3.2 Taus kunnskap

Den andre typen kunnskap, er taus kunnskap. Polanyi blir ofte referert til nar man
snakker om taus kunnskap, og han har utviklet en teori som baserer seg pa at vi kan og
vet mer enn vi kan gi uttrykk for. Taus kunnskap er vanskelig a sette ord pa, og baserer
seg pa et konsept som gar ut pa at man leerer av a utfgre oppgavene selv, og ved a
observere andre. Taus kunnskap kan derfor beskrives som erfaringskunnskap, og den kan

vaere vanskelig a viderefgre til andre.

Taus kunnskap er en type kunnskap som kun kan overfgres til andre studenter gjennom
sosial interaksjon i en sosial setting. Det sosiokulturelle perspektivet er basert pa at
kunnskap og lzering overfgres i et fellesskap. Som student kan man bruke sin sosiale
kapital til a tilegne seg sa mye taus kunnskap som ngdvendig for & skape god laering. Det
kan se ut som at det er mye forskning som kan bekrefte at laeringsutbytte til studenter
gker nar leringen skjer i interaksjon mellom studenter og deres sosiale omgivelser.
Likevel mener llleris (2012) at det kan tyde pa at det er en vegring mot en slik form pa
grunn av at det er en uvant form for mange. Dette kan veaere fordi at mange er sosialisert
inn i rollen som student, og dermed ogsa er vant til 3 veere en passiv mottaker som hele
tiden mottar informasjon fra foreleseren, og ikke selv er aktiv i laeringsprosessen (llleris,

2012).

2.3.3 Overfgring av kunnskap

For a kunne beskrive hvordan laering og kunnskap utvikler seg, kan vi ta utgangspunkt i en
modell som kalles SEKI-modellen (Nonaka, 1994). Denne modellen tar utgangspunkt i
taus og eksplisitt kunnskap, og ser pa hvordan samspillet mellom disse kunnskapstypene
utvikles gjennom fire ulike prosesser. Denne modellen blir ofte referert til som
spiralmodellen pa grunn av at de fire prosessene pavirker hverandre, og at kunnskapen
dermed utvikler seg i sirkler. Ifglge Nonaka (1994) er det samspillet mellom taus og
eksplisitt kunnskap som skaper lzeering og utvikling. De fire prosessene blir kalt
sosialisering, eksternalisering, kombinering og internalisering. Disse prosessene er vist i

felgende figur.
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SEKI-modellen (Nonaka og Takeuchi, 1995, gjengitt i Jensen mfl., 2004).

En av de fire prosessene i SEKI-modellen er sosialisering. Dette er en prosess hvor man er
avhengig av sosial interaksjon mellom individer for at deling av kunnskap skal skje.
Kunnskap som deles gjennom sosialisering innebzaerer at kunnskapen gar fra taus til taus
kunnskap. Dette er kunnskap som ubevisst overfgres fra en person til en annen ved for
eksempel observasjon (Jensen mfl.,, 2004). Ved at en student ser pa hvordan en annen

student Igser et problem, kan denne studenten ubevisst ta til seg kunnskap.

Den neste prosessen kalles eksternalisering, og innebaerer at noens tause kunnskap blir til
noen andres eksplisitte kunnskap. Denne kunnskapen kan ogsa deles ved at man deltar i
en sosial interaksjon med andre studenter. Denne kunnskapen blir spredd til andre ved
muntlig eller skriftlig kommunikasjon, og blir ofte forklart ved hjelp av metaforer,
symboler og sammenligninger. Irgens (2007) beskriver denne prosessen som en mate a
uttrykke taus kunnskap til en forstaelig mate for andre gjennom ulike former for
kommunikasjon mellom individer. Denne typen kunnskapsdeling gjgr at individuell

kunnskap kan omgjgres til gruppekunnskap.

Kombinering innebaerer at man benytter seg av eksplisitt kunnskap fra flere ulike kilder,
og kombinerer denne kunnskapen pa en mate som gjgr at man far en ny forstaelse for
fenomenet. Pa denne maten vil man kunne kombinere kunnskap fra flere personer, og pa

denne maten skape en ny forstaelse. Man kan ogsa for eksempel kombinere flere ulike
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typer for teknologi for a fa frem kunnskapen pa en ny mate. Dette er en type kunnskap
som kun omhandler eksplisitt kunnskap, og man er derfor ikke avhengig av sosial

interaksjon mellom individer for a kunne utvikle denne typen kunnskap.

Den siste prosessen kalles internalisering, og denne typen kunnskap overfgres mellom
individer gjennom erfaring. Denne kunnskapen er basert pa en taus kunnskap, som er
blitt eksplisitt tidligere. Et eksempel pa dette kan veere en student som leser en
fremgangsmate i en bok, og pa denne maten laerer seg denne, slik at denne kunnskapen
blir en del av studentens tause kunnskap. Denne kunnskapsoverfgringen er ikke avhengig
av direkte sosial interaksjon mellom individer, men den er derimot avhengig av flere
deltakere, ved at kunnskapen gar fra en person til en annen via for eksempel skriftlige

dokumenter.

2.4 FRATEORITIL EMPIRI

Jeg har i dette kapittelet tatt for meg en rekke teoretiske bidrag som belyser ulike sosiale
leeringsteorier, og hvordan man kan tilegne seg og dele kunnskap med andre. Jeg har
valgt 3 fokusere spesielt pa den sosiale leeringen, da kunnskap er noe som oppstar i
fellesskap med andre. Laering og kunnskapsdeling i en sosial kontekst er derfor en likhet
blant de fleste teoretiske bidragene i denne oppgaven. Man kan for eksempel se at man
kan trekke flere likhetstegn mellom de ulike teoretiske bidragene. Bade den uformelle
leeringen, taus kunnskap og sosiokulturell lzering er laering som foregar i en interaksjon
mellom mennesker i en sosial kontekst. Dette er ofte ubevisst leering som skjer i et
studentmiljp eller et praksisfellesskap. Disse studentmiljgene og praksisfellesskapene er
med pa a skape sosiale nettverk, hvor man utvikler sin egen sosiale identitet. Gjennom
disse praksisfellesskapene og sosiale nettverkene skaper man seg en sosial kapital, hvor
man gjennom relasjoner til menneskene rundt seg kan oppna fordeler i samfunnet pa et

senere tidspunkt.

Jeg har ogsa veert inne pa hvordan man kan dele kunnskapen, og gjgre individuell

kunnskap til gruppekunnskap. Nonakas (1994) SEKI-modell beskriver ulike mater a dele
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kunnskap med andre, og i denne modellen er interaksjon mellom individer en sentral

faktor.

Jeg gnsker videre a undersgke hvordan denne kunnskapsdelingen mellom studenter blir
pavirket av HimoldeX. Denne undersgkelsen vil jeg gjgre med utgangspunkt i teorien om
sosial lzering, studentmiljp og kunnskapsdeling. Malet med denne undersgkelsen er a
finne ut om en students bruk av sosiale leringsverktgy som HimoldeX er med pa a
pavirke denne delingen av kunnskap mellom studentene. For a finne ut dette vil jeg fgrst
se pa spgrreundersgkelsen, og finne ut hvordan HimoldeX blir brukt av studentene, og
deretter se hvordan studentene ser pa egen leering, og sammenligne dette med hvordan

de bruker det digitale lzeringsverktgyet.

For a kartlegge studentenes leering, gnsker jeg a se pa hvordan studentene ser pa egen
leering, og hvordan de selv mener at de laerer best. Jeg gnsker ogsa a finne ut om de
studerer mye utenom forelesningene, og om dette er noe de gjgr alene eller sammen
med andre studenter. Jeg kommer ogsa til 3 spgrre studentene om hvordan de mener at
leeringen blir pavirket av at de bruker HimoldeX for & se om de har reflektert noe over
denne tematikken. P4 denne maten finner jeg ut om den sosiale laeringen er en viktig

faktor i studentenes liv.

Den sosiale leeringen vil jeg kartlegge ved spgrsmal om hva studentene bruker tid pa
utenom forelesningene, bade pa skolen og i fritiden. Jeg vil ogsa hgre om hvor aktive de
er i gruppearbeid, og hvor sosiale de er i andre sammenhenger pa skolen. Oppmgte i
forelesningene er ogsa noe som kan spille en rolle i den sosiale lzeringen, og jeg vil derfor
kartlegge om studentene mgter opp i forelesningene eller ikke, og eventuelt hvorfor. Jeg
vil ogsa hgre om hvordan de opplever oppmgte i forelesningene, og om de eventuelt blir
pavirket av dette. Har studentene ved Hggskolen i Molde et stort sosialt nettverk, og

hvordan pavirker dette studentenes sosiale identitet og laering?

3.0 METODE

For a vite hvilken metode man bgr benytte seg av, er det viktig at man fgrst vet hvilket

fenomen man gnsker a underspke, og ut i fra dette finner ut hvilken metode som kan
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belyse nettopp denne problemstillingen. Jeg ¢nsker & finne ut hvordan
kunnskapsdelingen mellom studenter pavirkes av HimoldeX. For & belyse denne
problemstillingen, @nsker jeg derfor & benytte meg av bade kvalitativ og kvantitativ
metode, ogsa kalt triangulering. Grunnen til at jeg velger @ benytte meg av denne
metoden er pa grunn av at jeg gnsker a fa frem flere ulike synspunkter angaende
tematikken. Dette er et tema som er mye diskutert bade pa Hggskolen i Molde, men ogsa
pa mange andre hggskoler og universiteter i Norge. Jeg har derfor valgt a analysere en
spogrreundersgkelse som ble gjennomfgrt i 2015, og deretter intervjue studenter om den
samme tematikken. Dette gjgr at jeg far utarbeidet spgrsmal i forhold til hva som ble
spurt om i sp@grreundersgkelsen, og jeg kan fa en dypere forstaelse av hvorfor resultatet
av spgrreunderspgkelsen ble som den ble. Dette gir meg ogsa muligheten til a intervjue
studenter som har benyttet seg av HimoldeX i noen ar, og som muligens derfor ogsa har
fatt tid til 3 reflektere over fenomenet, og hvordan dette pavirker deres lering i en sosial

studiehverdag.

3.1 Kvantitativ metode

Kvantitativ metode brukes dersom man gnsker & fa fram bredden ved et fenomen eller
en hendelse, noe som krever mange respondenter. Denne metoden blir ofte basert pa
eksisterende teorier, hvor man utarbeider en hypotese man gnsker a teste ut i fra disse
teoriene (Jacobsen, 2005). Pa grunn av at denne metoden ikke er like ressurskrevende
som en kvantitativ metode, vil man kunne na ut til mange flere respondenter, noe som
gjor at en slik datainnsamling ofte er lett overfgrbar, og kan generaliseres pa grunn av det
store antallet enheter i undersgkelsen. Ulempen med metoden er derimot at man kun far
et helhetsbilde av fenomenet, men ikke far muligheten til 3 ga i dybden. En slik metode er
preget av a veere strukturert (Holme og Solvang, 1996), og man far derfor ikke mulighet til

a stille apne spgrsmal, og man far dermed heller ikke utfyllende svar.

3.1.1 Spgrreundersgkelse

Den vanligste maten a foreta slike undersgkelser pa, er ved bruk av spgrreundersgkelser

(Jacobsen, 2005). Dette er utvilsomt den mest brukte datainnsamlingsmetoden i
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samfunnsvitenskapene. Gjennom bruk av denne type metode, vil man kunne si noe om
summen av enkeltindivider, men ikke enkeltindividers budskap (Jacobsen, 2005).
Metoden er strukturert og lite fleksibel (Johannessen mfl. 2010). Her har man ofte mange
forhandsbestemte spgrsmal som stilles til alle respondentene, med gitte svaralternativer
(Johannessen mfl. 2010). Dette gir ingen rom for personlige svar, men gir en god oversikt
over fenomenet ved at man kan sette opp statistikker og analyser basert pa
respondentenes svar. Man kan gjennomfgre en spgrreundersgkelse pa flere ulike mater,
for eksempel ansikt til ansikt, hvor man spgr respondentene spgrsmal, og krysser av
svarene respondenten gir. Man kan ogsa ta undersgkelsen gjennom telefon, per post
eller over internett. Det vanligste i dagens samfunn er sannsynligvis a sende
spogrreundersgkelsen via internett, hvor respondenten blir sendt mange ulike spgrsmal
som de svarer pa og leverer inn. P34 denne maten kan man lett sammenligne og analysere
store mengder data, da man ofte har mange respondenter, og mange ulike spgrsmal.
Grunnen til at man kan sette opp analyser og statistikker basert pa alle svarene, er fordi
at man ved denne metoden gir de samme spgrsmalene til alle respondentene, og man
kan lett trekke linjer mellom svarene. P& denne maten kan man fa en oversikt over et
fenomen ved a se pa alle resultatene, men man far ikke vite noe mer utover det man har

spurt om.

3.2 Kvalitativ metode

Kvalitativ metode er en metode som hovedsakelig brukes dersom man gnsker a ga i
dybden pa en hendelse eller et sosialt fenomen som man ikke kjenner szerlig godt til
(Johannessen mfl. 2010). Kvalitativ forskning kjennetegnes ofte ved at det har et fokus pa
dybdeforstaelse, fa undersgkelsesenheter, analyse av tekst og en narhet til personene
som undersgkes. Denne forskningsmetoden egner seg spesielt dersom det skal
undersgkes pa temaer der hvor det stilles krav til dpenhet og fleksibilitet, men ogsa
dersom det er lite forskning rundt temaet fra f@r (Thagaard, 2009). Dette er tilfellet i
denne casestudien, da det er lite forskning rundt den sosiale laeringen og

kunnskapsdelingen ved bruk av digitale leringsverktgy.
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Det er ulike mater a gjennomfgre en kvalitativ undersgkelse pa, blant annet personlige
dybdeintervjuer, gruppeintervjuer, observasjon eller intervju via mail eller telefon
(Thagaard, 2013). Den mest brukte maten a gjennomfgre slike undersgkelser er giennom
dybdeintervjuer (Jacobsen, 2015). Ved bruk av denne metoden kan man lett fange opp
faktorer som man ikke kan ved bruk av andre innsamlingsmetoder, som for eksempel
kroppssprak, engasjement og tonefall. Man far ved bruk av disse faktorene en bedre
helhetsforstdelse av det man undersgker. Kvalitativ metode er en metode som er svaert
krevende, bade med tanke pa ressurser og tid. Dette gjgr at det er begrenset hvor mange
som kan delta pd en slik undersgkelse. Man kan strukturere dybdeintervjuer pa
forskjellige mater, hvor man kan velge mellom et ustrukturert intervju eller et mer
semistrukturert intervju. Forskjellen mellom disse metodene er i hvor stor grad man har
bestemte spgrsmal som skal stilles under intervjuet. | et ustrukturert intervju vil man kun
ha ulike temaer man vet man skal snakke om, sa snakker man fritt om disse temaene
under intervjuet, mens i et semistrukturert intervju vil man ha utarbeidet en
intervjuguide man tar utgangspunkt i under intervjuet. Man er likevel fleksibel ved at man
kan justere spgrsmalene ettersom hva intervjueren finner interessant, og for a tilpasse

seg hver enkelt respondent.

Kvalitative undersgkelser far frem en persons opplevelser, synspunkter og forstaelse av et
fenomen. Intervjuer med fa undersgkelsesenheter vil gi den fleksibiliteten og dapenheten
som er ngdvendig, ved at man kan tilpasse spgrsmalene man stiller, og stille

oppfelgingsspgrsmal dersom det er ngdvendig.

3.2.1 Casestudier

En casestudie er en empirisk undersgkelse hvor man har mulighet til & undersgke et
fenomen i sin naturlige kontekst, og denne metoden brukes ofte nar undersgkelsen er
begrenset til en analyseenhet. Pa denne maten kan man fa en helhetsforstaelse av denne
enheten (Grgnmo, 2004). Denne typen studie blir ofte brukt som forskningsmetode i
sammenhenger hvor fenomenet man skal undersgke er et navaerende fenomen, og nar

forskningssp@grsmalet er ”hvorfor” og “hvordan” (Yin, 1994).
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Formalet med en kvalitativ casestudie er at man skal fa en dypere forstdelse av et
naveerende fenomen, hvor man ikke har som hensikt & generalisere. Det er derfor en

metode som innebaerer at man samler inn mye informasjon om fa enheter.

Casestudier gjennomfgres som oftest ved bruk av et kvalitativt undersgkelsesdesign, men

det er ogsa vanlig at man bruker en kombinasjon av kvalitativ og kvantitativ metode.

3.3 Metodetriangulering

Metodetriangulering innebserer at man studerer et fenomen ved a se pa ulike
synspunkter, og at man belyser problemstillingen ved hjelp av ulike metoder (Bryman,
2004). Metodetriangulering kan bli sett pa som en fremgangsmate hvor man benytter seg
av bade kvalitative og kvantitative datainnsamlingsmetoder for & belyse en
problemstilling (Grgnmo, 2007:97). Det finnes fire ulike mater man kan bruke

metodetrianguleringen pa, avhengig av hvordan man samler inn datamaterialet.

| den f@grste metoden samler man inn og analyserer all datamaterialet pa samme tid, bade
den kvalitative og den kvantitative. Dette er en veldig krevende metode, og ofte vanskelig
a fa til alene. | den neste metoden samles all data inn pa samme tid, men datamaterialet
analyseres hver for seg. Den tredje metoden gar ut pa at man fgrst samler inn kvalitative
data, og dermed lager en kvantitativ undersgkelse basert pa de kvalitative dataene man
far. Den siste metoden gar ut pa at man fgrst samler inn kvalitative data, og deretter
baserer innsamlingen av de kvalitative data ut i fra informasjonen man far i den

kvalitative undersgkelsen. Dette er den metoden som blir brukt i denne studien.

3.4 Valg av metode

| denne undersgkelsen har jeg valgt a8 basere oppgaven min pa en case studie av
leeringsverktgyet HimoldeX med bruk av en kombinasjon av kvalitativ og kvantitativ
metode. Dette er en metode som ogsa kan kalles metodetriangulering, og brukes nar
man studerer det samme fenomenet pa flere ulike mater, ved bruk av ulike data

(Grgnmo, 2004:55). A bruke en metode som kombinerer ulike datakilder kan gi et bedre
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datagrunnlag og pa denne maten sikre en basis for tolkning (Repstad, 2007:29), noe som
er hovedgrunnen til at jeg har valgt en slik kombinasjon. Denne metoden har gitt meg
muligheten til & fa flere ulike innfallsvinkler, og er med pa a gke undersgkelsens totale
validitet, og gke sannsynligheten for at jeg maler det jeg pnsker a male (Johannesen m.fl,,

2004).

Man bgr velge metode ut i fra hvordan forskningsspgrsmalet er formulert (Ringdal, 2007).
Dersom man ser pa problemstillingen i denne undersgkelsen, skal jeg finne ut om
hvordan kunnskapsdelingen mellom studenter blir pavirket av HimoldeX. For & kunne
finne ut av dette, gnsker jeg a bruke en kombinasjon av de ulike metodene, for a8 kunne
besvare problemstillingen pa best mulig mate. For & finne ut om hvordan HimoldeX
pavirker studentene pa noen som helst mate, ma jeg fgrst finne ut hvordan studentene
bruker HimoldeX som et verktgy i deres studiehverdag. Dette gnsker jeg a gjgre ved a
benytte meg av en spgrreundersgkelse blant studentene som benytter seg av HimoldeX.
Nar jeg har funnet ut hvordan dette verktgyet blir brukt av studentene, gnsker jeg
gjennom intervju med studentene a finne ut hvordan denne bruken pavirker deres lering

i en sosial studiehverdag.

| den kvantitative delen av oppgaven, har jeg valgt & benytte meg av en
sperreunderspkelse som ble gjennomfgrt av Hggskolelaerer @ivind Opdal ved Hggskolen i
Molde. Jeg har valgt 3@ bruke denne spgrreundersgkelsen som sekundzerdata i min
oppgave for a fa en bedre forstaelse av studentenes bruk og nytte av HimoldeX, for a ha
et bedre utgangspunkt nar jeg skal gjennomfgre intervjuene basert pa det samme

temaet.

| den kvalitative delen av oppgaven, har jeg valgt a gjennomfgre dybdeintervjuer av noen
av studentene som var oppmeldt i de to kursene som gav grunnlag for
spogrreundersgkelsen. For at svarene som blir gitt i intervjuene skal vaere mest mulig
sammenlignbare til spgrreundersgkelsen, valgte jeg a kontakte studenter som var meldt
opp i disse kursene det semesteret spgrreundersgkelsen ble gjennomfgrt. Jeg har valgt a
gijennomfgre semistrukturerte dybdeintervjuer for & fa en dypere forstdelse av

studentenes bruk og nytte av HimoldeX. | tillegg til dette har jeg intervjuet noen
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forelesere som benytter seg av HimoldeX i sine kurs, for a fa ett innblikk i hvordan de
opplever kunnskapsdelingen mellom studenter i klasserommet. Casestudiet gjgr at jeg far
den dybden og kvaliteten som jeg gnsker pa undersgkelsen, og det at oppgaven er bygd
pa en kvalitativ underspkelse vil ogsa gjgre at man i tillegg til dybdeforstaelsen far et
bedre blikk over helheten. Jeg har valgt a skrive om HimoldeX og Hggskolen i Molde pa

grunn av deres raske utvikling i videoundervisning.

3.5 Valg av respondenter

Utvalget for spgrreundersgkelsen som ble gjennomfgrt i januar/februar 2016 er av
ressurskrevende grunner avgrenset til kun to kurs ved Hggskolen i Molde, ADM100 og
MAT100. Grunnen til at nettopp disse kursene ble valgt, var pa grunn av at begge kursene
hadde mange registrerte studenter, og pa grunn av kursenes ulikheter. Dette gir oss et
relativt stort omfang enheter, selv ved kun to valgte kurs, samtidig som man kan fa frem
synspunkter fra studenter som tar to ulike fag. Populasjonen i ADM100 og MAT100 ble
avgrenset til de som mgtte opp pa skoleeksamen i desember 2015. Det ble vurdert a
kartlegge de som var oppmeldt men som ikke mgtte opp til eksamen (totalt 44 studenter
totalt for begge fagene), men dette ble valgt bort i Igpet av datainnsamlingen. Arsaken
var at mange av de studentene som ”ikke mgtte” ikke var i malgruppen for & kunne
belyse temaet for problemstillingen — nemlig studenters bruk og nytte av HimoldeX, da

det viste seg at for flere av de oppmeldte studentene var det ikke aktuelt a ta kurset.

| den kvalitative datainnsamlingen ble utvalget studenter som hadde hatt fagene
ADM100 og MAT100 i 2015, og i tillegg intervjuet jeg to studenter som gar faget ADM205
dette semesteret. Grunnen til at jeg ville ha studenter som gikk disse fagene i samme
semester som spgrreundersgkelsen ble gjennomfgrt, er pa grunn av at dette vil gke
undersgkelsens kvalitet. Dette gjgr ogsa at studentene har hatt tid til 3 reflektere over
det de har erfart i ettertid. Jeg valgte i tillegg til dette & ta med noen studenter i faget
ADM?2015, er fordi dette er litt spesielt fag med tanke pa at det har gatt pa HimoldeX et
tidligere semester, men ikke dette semesteret. Jeg fikk tilgang til listene over studenter
som hadde gatt de to fgrste fagene i 2015, og startet med a ta kontakt med tilfeldige

studenter som hadde hatt begge fagene. Siden det var litt darlig respondens fra
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studentene, gikk jeg etterhvert over til studenter som kun hadde tatt ett av fagene, for a
fa nok respondenter til undersgkelsen. Det endte med at jeg fikk intervjuet fem studenter
som hadde gatt bade ADM100 og MAT100, to studenter som hadde tatt kun MAT100, og
to studenter som tar ADM205 dette semesteret. Det ble en sammensetning hvor bade

gutter og jenter er representert.

| tillegg til 3 intervjue studentene, fikk jeg ogsa stilt noen spgrsmal til noen forelesere som
benytter seg av HimoldeX i sin undervisning. Optimalt sett skulle jeg ogsa ha intervjuet
noen forelesere som ikke bruker HimoldeX, men dette lot seg ikke gjgre pa grunn av
tidsbegrensninger. Disse spgrsmalene ble sendt til foreleserne pa mail i uke 18. Grunnen
til at disse intervjuene ble gjennomfg@rt over mail er ogsa pa grunn av mangel pa tid og

ressurser.

3.6 Gjennomfgring av undersgkelsen

Sperreundersgkelsen ble foretatt via dataprogrammet Questback og sendt ut pa mail til
alle de aktuelle respondentene, med en link til spgrreskjemaet. Det ble ogsa sendt ut en
paminnelse pa mail etter en stund, for 3 sikre at flest mulig studenter svarte pa
undersgkelsen. Det var 152 studenter som mgtte opp til skoleeksamen i ADM100 og av
disse var det 103 studenter som svarte pa spgrreundersgkelsen. Dette tilsvarer 68% av
studentene i faget. | MAT100 mgtte 129 studenter til eksamen, og 95 av disse svarte pa
undersgkelsen, noe som tilsvarer 74%. | begge kursene var det de med best karakter (A, B

og C) litt overrepresentert i datamaterialet sammenlignet med populasjonen.

| den kvalitative undersgkelsen hadde jeg intervjuer med til sammen 9 studenter i
sammenheng med denne undersgkelsen, alle studenter ved Hggskolen i Molde. De fleste
av intervjuene ble gjennomfgrt som personlige semistrukturerte dybdeintervju. | disse
intervjuene booket jeg grupperom pa Hegskolen, da det var enklest for bade meg og
studentene, da de fleste studentene fortsatt studerer ved Hggskolen i Molde. Disse
intervjuene varte i ca. 30 minutter hver. De tre siste intervjuene fikk jeg ikke gjennomfgrt
som personlige intervju, pa grunn av geografisk avstand til respondenten, og uforutsette

hendelser som oppstod. Disse intervjuene ble derfor gjennomfgrt via telefon og skriftlig
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samtaler. 6 av intervjuene ble gjennomfert i uke 12 og 14, og de resterende 3 ble

gjennomfart i ukene etter.

For intervjuene ble gjiennomfgrt hadde jeg utarbeidet en intervjuguide (vedlegg), som jeg
tok utgangspunkt i under intervjuene. Jeg @nsket @ bruke denne som en mal pa
intervjuene, uten a fglge den slavisk, da jeg gnsket en naturlig samtale under intervjuene.
Jeg gikk gjennom intervjuguiden nar jeg matte det, i de tilfellene respondentene var
delvis tilbakeholden, og ikke snakket mye utover det de fikk spgrsmal om. | andre tilfeller
hvor respondenten var pratsom og hadde mye 3 si om de ulike temaene, ble ikke

intervjuguiden fulgt like slavisk.

For jeg startet intervjuene, ga jeg respondentene en kort oppsummering av bakgrunnen
for undersgkelsen, og hvilke tema vi kom til 3 gd innom under intervjuet. Videre
informerte jeg respondentene om at de ville forbli anonyme gjennom hele
undersgkelsen, og at de nar som helst kunne trekke seg fra undersgkelsen uten spesielle
grunner. Alle respondentene som ble intervjuet personlig ble spurt om det var greit at
intervjuene ble tatt opp pa band, noe som var greit for alle. Ingen av spgrsmalene eller
temaene vi skulle snakke om under intervjuene hadde blitt informert om pa forhand, da
jeg ensket mest mulig impulsive og naturlige svar pa spgrsmalene jeg stilte under

intervjuene.

| tillegg til intervjuene med studentene, ville jeg ogsa spgrre noen av foreleserne som
benytter seg av HimoldeX om hvordan de oppfattet studenters sosiale lzering i
forelesningene. Jeg valgte derfor a sende noen spgrsmal til 5 forelesere som bruker
HimoldeX i sine forelesninger, for a fa litt av forelesernes innblikk i tematikken. P4 grunn
av begrenset tid, ble disse spgrsmalene sendt til foreleserne pa mail, hvor jeg kort
informerte om undersgkelsen. Foreleserne ble tilfeldig valgt ut, blant alle forelesere som
bruker HimoldeX i sin undervisning, sa jeg fikk svar fra bade noen som har brukt
HimoldeX hele tiden, og noen forelesere som kun har hatt tradisjonelle forelesninger
uten video tidligere. Dette gjorde at noen hadde sammenligningsmuligheter mot

tidligere, mens andre ikke hadde det.
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3.7 Kvaliteten pa undersgkelsen

| en triangulering av ulike metoder kan man bruke begrepene reliabilitet og validitet som
kriterier for kvaliteten pa undersgpkelsen. Reliabilitet handler om informasjonens
palitelighet, mens validitet handler om gyldigheten til problemstillingen. Dette er to
begrep som ofte kommer som en samlet pakke, i og med at det er to begrep som ofte

henger sammen.

3.7.1 Reliabilitet

Reliabilitet handler om i hvilken grad datamaterialet som er samlet inn er palitelig. En hgy
palitelighet avhenger av at man kan gjenta en undersgkelse flere ganger, og likevel fa det
samme resultatet (Ringdal, 2007). | kvalitative undersgkelser kan det veere vanskelig a
tilfredsstille kravene om reliabilitet (Johanessen et al., 2004). Dette kan blant annet vaere
pa grunn av en relativt ustrukturert undersgkelsesmetode som ofte er avhengig av den
sosiale settingen. En slik setting er vanskelig a rekonstruere, da samfunnet generelt, og
bedrifter spesielt endrer seg over tid. | tillegg til dette vil forskerens personlighetstrekk og
erfaringsbakgrunn vaere med pa a pavirke intervjupersonene under intervjuene, noe som
gjgr at de samme spgrsmalene i et intervju kan fa helt forskjellige svar da man som
intervjuer kan dytte intervjuet i forskjellige retninger ved bruk av kroppssprak og

vaeremate.

| den kvalitative datainnsamlingsmetoden var det litt variabelt hvor enkelt det var a fa
informasjon ut av respondentene, da det var noen studenter som var enkle 3 snakke
med, og derfor kom med utfyllende svar og eksempler, men det var flere studenter som
var mer tilbakeholden, og ikke var like apen for & snakke mye om hvert enkelt tema. Det
som var gjennomgdende hos disse studentene var korte svar, og dette skapte en litt
annen atmosfaere under intervjuene. Det slo meg ogsa at mange av studentene ikke
hadde reflektert mye over tematikken, selv om dette er en stor debatt bade nasjonalt,
men ogsa pa Hegskolen i Molde. Dette vil si det det ikke var alle studentene det var like

enkelt 3 fa god informasjon fra, da de ikke var veldig apne. Andre studenter derimot, var
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enklere @ snakke med, spesielt de som hadde noen meninger om tematikken bak

intervjuene.

| og med at det er sapass fa undersgkelsesobjekter i en slik undersgkelsesmetode, vil ogsa
dette pavirke reliabiliteten i undersgkelsen. Det at studentene som ble intervjuet, kun er
studenter fra tre ulike fag pa skolen, vil ogsa kunne vaere med pa a pavirke resultatet i
undersgkelsen. Det kan derfor hende at man far et annet resultat dersom man tar
utgangspunkt i flere fag pa skolen. Man ma derfor vaere forsiktig med a generalisere

resultatene som kommer frem i denne undersgkelsen.

En annen faktor man ma ta hensyn til i denne undersgkelsen, er undersgkerens
objektivitet. Tematikken rundt videoforelesninger er en pagaende debatt pa nasjonalt og
pa Hegskolen i Molde, og siden denne debatten inkluderer bade studenter og forelesere
pa skolen, er det som student selv umulig a sette seg utenfor forskningsobjektet. Dette
kan gjgre det vanskelig @ vare objektiv, noe som kan pavirke kvaliteten pa
undersgkelsen. Jeg har derfor prgvd a stille sa apne spgrsmal som mulig under
intervjuene, og preve a ikke lede studentene i en viss retning. Dette var spesielt vanskelig
i de intervjuene hvor man matte stille mer konkrete spgrsmal grunnet mer tilbakeholdne

respondenter.

3.7.2 Validitet

Validitet handler kort sagt om gyldigheten til den problemstillingen som skal vurderes.
Man kan derfor si at validitet er et begrep som forteller oss om man ved bruk av de
ressursene man har, maler det man gnsker @8 male (Johannessen mfl. 2004). Dersom den
informasjonen man skaffer gjennom de ulike innsamlingsmetodene er relevant for
problemstillingen, vil man si at validiteten er hgy (Grgnmo, 2004). Validitet henger
naturligvis ogsa sammen med reliabilitet. For a kunne oppna en hgy validitet, er man
avhengig av en hgy reliabilitet. Dette vil si at data man samler inn ikke kan vaere gyldig for

problemstillingen dersom de ikke er palitelige.

25



Man kan dele validitet inn i tre ulike deler; begrepsvaliditet, intern validitet og ekstern

validitet.

Begrepsvaliditet er den mest grunnleggende formen for validitet. Begrepsvaliditeten
forteller oss om man maler det man faktisk har tenkt 3@ male. En fleksibel
undersgkelsesmetode kan vaere en mate a opprettholde valide data, da man for
eksempel kan foreta korreksjoner underveis i et intervju dersom man kommer pa andre

elementer som kan belyse problemstillingen man har tatt utgangspunkt i.

| denne undersgkelsen gnkser jeg @ undersgke om HimoldeX har en innvirkning pa
studentenes kunnskapsdeling. For a finne ut av dette vil jeg fokusere pa studentenes
studiemetoder, og om de studerer mye sammen med andre studenter i Igpet av
studietiden sin. Ifglge Stortingsmelding 16 (2016-2017) er kunnskap er noe som utvikles
og deles i et fellesskap og i en sosial kontekst, slik at lzering eller kunnskapsoverfgring
skjer. Studentenes sosiale laeringsmetoder vil derfor ha en pavirkning pa i hvilken grad de

er i stand til & utvikle og dele kunnskap med andre studenter.

Det er mange faktorer som kan pavirke resultatet i en undersgkelse, og intern validitet
handler om at man som forsker ma kontrollere alle faktorer som kan vaere med pa a
pavirke dette resultatet i den ene eller den andre retningen. Man ser derfor pa i hvilken
grad man er i stand til 3 konkludere med at en spesiell effekt er grunnet den arsaken vi
tror, eller om det kan vaere andre faktorer som spiller inn pa resultatet (Selnes, 1994).
Man ma veere i stand til & se at det kan veaere flere faktorer som er like sannsynlige arsaker
til en spesiell hendelse. Kort sagt kan man si at intern validitet forteller oss i hvilken grad

den innsamlede dataen er relevant (Saunders et al., 2009).

Ved 3 bruke to ulike metoder kan man risikere at resultatene fra de ulike metodene ikke
viser det samme i analysen av dataene, noe som kan skape et validitetsproblem. Likevel
sa vil bruk triangulering av ulike metoder kunne styrke studiens validitet gjennom at den
trekker frem styrkene til begge metodene (Cresswell & Clark, 2007). En annen faktor som
kan pavirke kvaliteten pa undersgkelsen er dersom innsamlingen av de kvalitative og

kvantitative dataene er samlet inn blant ulike respondenter. Det er i denne
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undersgkelsen tatt utgangspunkt i de samme studentene og de samme fagene som ble

undersgkt i spgrreundersgkelsen.

Ekstern validitet handler derimot om i hvilken grad resultatene i undersgkelsen kan
generaliseres. Man gnsker a se pa om resultatene man far i en undersgkelse kan gjelde
for andre populasjoner og kontekster, og eventuelt i hvilken grad (Johannesen, 2005).
Man ma derfor stille seg spgrsmalet om i hvor stor grad casestudiet kan brukes i annen
forskning, hvor man tar utgangspunkt i en annen populasjon, andre skoler, andre

kontekster og/eller i en annen tid.

| bade den kvantitative og den kvantitative datainnsamlingen ma det utvises forsiktighet
med tanke pa a generalisere til andre studenter ved Hggskolen i Molde, og andre
hggskoler og universiteter, da ikke alle studentene som har erfaring med HimoldeX fikk
mulighet til @ delta i spgrreundersgkelsen. Selv om de fagene som ble tatt med i
undersgkelsen er relativt store fag ved skolen, ma det likevel stilles spgrsmalstegn til i
hvor stor grad funnene kan generaliseres grunnet at det er mange fag, og mange

studenter som likevel ikke fikk uttrykke seg om temaet.

3.8 Etiske krav

Ifglge Jacobsen (2005:45) er informert samtykke, krav pa privatliv og krav pa a bli korrekt

gjengitt tre krav som danner utgangspunktet for forskningsetikken i dag.

| denne undersgkelsen ble informert samtykke ivaretatt gjennom at studentene ble
informert om studiene gjennom et informasjonsskriv i forkant av intervjuene. Her ble
studentene kort informert om formalet med studien, og hva en deltakelse i studien
innebar. Det ble ogsa informert om at det var frivillig & delta, og at de nar som helst
kunne trekke seg uten & oppgi noen grunn. Foreleserne som jeg snakket med i

forbindelse med studiene fikk informasjon om at de stod fritt til 3 svare pa spgrsmalene.

Krav til privatliv blir ivaretatt gjennom at alle som deltar i studien vil bli anonymisert, og

ingen vil under noen omstendigheter bli navngitt. Respondentene ble informert om
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anonymitet i forkant av intervjuene. Selv om studien er begrenset til noen fa emner ved
Hegskolen i Molde, er det tatt utgangspunkt i relativt store fag med mange registrerte
studenter, sa det vil vaere vanskelig @ kunne gjenkjenne noen pa den maten. Jeg har heller

ikke informert om alder eller kjgnn under studiene.

Krav pa a bli korrekt gjengitt blir ivaretatt giennom bruk av lydopptak. Respondentene ble
spurt om det var greit at intervjuene ble tatt opp pa opptak, og alle mente at dette var
problemfritt. Etter intervjuene ble derfor disse lydopptakene transkribert, og alle sitater
som er brukt i oppgaven er derfor gjengitt riktig. Respondentene ble informert om at alle

lydopptak ville bli slettet etter endt studie.

4.0 BESKRIVELSE AV CASET HIMOLDEX

| denne delen av oppgaven skal jeg komme med en liten beskrivelse av HimoldeX, hvor
jeg skal forklare hva HimoldeX er, og hva det brukes til. Deretter skal jeg komme med litt
informasjon om hvor mye HimoldeX blir brukt generelt, og hvor mye hver enkelt av de
fagene jeg fokuserer pa i oppgaven blir brukt. Dette vil skape en liten oversikt over hvor
mye studentene bruker HimoldeX i sin studiehverdag. Jeg vil ogsa informere litt om
hvordan de uliek fagene er lagt opp, for a fa en oversikt over hvilke elementer som blir

benyttet i de ulike fagene.

4.1 Hva er HimoldeX?

Hggskolen i Molde har siden 2012 satset pa den dpne kursplattformen HimoldeX. Denne
kursplattformen kan beskrives som en ny laeringsform hvor det har oppstatt en annen
type interaksjon mellom student og foreleser og mellom studenter, enn den tradisjonelle
formen for undervisning. HimoldeX er en OpenCourseWare-inspirert plattform, hvor alle
har tilgang til de apne videoene som legges ut, men man ma betale semesteravgift og

avlegge eksamen pa Hggskolen i Molde (Panorama, 2016).
Selv om dette plattformen i utgangspunktet skal brukes som et verktgy for a gi

studentene flere muligheter, er den per dags dato (nesten) kun brukt til 3 legge ut video

av forelesningene.
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Pa grunn av de mange mulighetene HimoldeX fgrer med seg, har Hggskolen i Molde valgt
3 satse videre pa denne kursplattformen, noe som kommer frem i ”Arsrapport 2016-
2017” for Hpgskolen i Molde. Videre sier rapporten at skolen har bevilget mer penger til

videoutstyr og hjelpelaerere, da Hggskolen i Molde er opptatt av a styrke undervisningen.

Pa HimoldeX har man mulighet til 3 legge ut mye informasjon som studentene kan ta i
bruk. Dette inkluderer bade forelesningsnotater, leeringskompendium, gvingsoppgaver,
eksamenslgsninger og annet kursmateriell i tillegg til videoer av forelesningene. Dette
gjor at all informasjon om faget kan legges tilgjengelig for alle (dersom man ikke har
lukket Igsning pa HimoldeX) til enhver tid. Likevel er det fa forelesere som har gjort all
denne informasjonen tilgjengelig pa HimoldeX, da de fleste fortsatt bruker
leeringsplattformen Canvas aktivt til 3 legge ut informasjon til studentene. Det at
foreleserne foretrekker a bruke Canvas til 3 kommunisere med studentene er derimot
ganske naturlig, da dette er skolens ofisielle laeringsplattform. HimoldeX er et system som
er vokst opp pa siden av de primaere systemer som hggskolen har brukt som
kommunikasjonskanaler med studentene, som Fronter og Canvas. Pa grunn av at de
fleste foreleserne bruker HimoldeX som en plattform for & legge ut opptak av sine
forelesninger, er ogsa dette definisjonen som er brukt for HimoldeX i undersgkelsen. |
intervjuene med studentene er det utelukket snakket om HimoldeX som et verktgy hvor
man har mulighet til 3 se forelesningene pa video. Bortsett fra dette ble det kort nevnt
kortvideoer i noen av intervjuene, som er oppsummeringsvideoer pa 3-6 minutter som
noen forelesere har valgt a legge ut pa HimoldeX. Pa grunn av at disse videoene ikke er

tilgjengelige i alle fag, har det ikke veert gatt mer inn pa dette under intervjuene.

4.2 Statistikk HimoldeX

Siden januar 2013, da HimoldeX sa dagens lys, og til i dag, har bruken av HimoldeX gkt
betraktelig (Panorama, 2016). Det er i dag totalt 99 emner pa HimoldeX, hvorav 47 av
dem er lukket. Det vil si at kun de studentene som er meldt opp i emnet, har tilgang til
videoene og materiellet som er lagt ut. Likevel er det noen av emnene som ligger

tilgjengelig pa kursplattformen som ikke har videoundervisning tilgjengelig. Av disse 99
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emnene er det kun 47 av disse som har tilgjengelige videoforelesninger. De andre fagene

som er pa HimldeX bidrar derimot med annen apen kursmateriell.

Hgstsemesteret 2017 hadde HimoldeX 47 164 totale sidevisninger (fra 01. August 2017 —
09. Januar 2018). Det var jevnt over like stor pagang hele semesteret, med ca. 11.000
sidevisninger i maneden fra 09. September til 09. Desember. Fgr og etter disse datoene
var det litt mindre pagang, mest sannsynlig pa grunn av at alle fag ikke starter og slutter

likt, sa noen starter senere med fag, og andre slutter tidlig.

4.2.1 MAT100 pa HimoldeX

Det er over 200 registrerte studenter i MAT100, sa dette blir regnet som et stort fag ved
Hegskolen i Molde. MAT100 er ett av de fagene som det er organiserte gvingstimer i, noe
som gjgr at det er lagt opp til 4 forelesninger i uken, hvor hver forelesning varer i to
timer, i tillegg til hele 6 gvingstimer per uke med hjelpelaerere tilgjengelig. | disse
gvingstimene kan studentene fa hjelp med for eksempel de 6 obligatoriske
innleveringsoppgavene i faget. MAT100 er ett av fagene pa Hggskolen i Molde hvor
foreleser har laget kompendium som man fglger i Igpet av semesteret, som omfatter hele
pensum. | tillegg til to kompendier i faget, blir det ogsa laget en formelsamling som man
kan ta med seg pa eksamen, med tilgang til alle formler man har bruk for. Det blir ogsa
lagt ut Igsningsforslag til alle gvingsoppgavene i etterkant av innlevering, og man har som
student tilgang til mange ars tidligere eksamener med Igsningsforslag allerede ved
studiestart. | faget er det ogsa lagt opp til en Facebook-gruppe, hvor studenter og
foreleser er veldig aktiv. Her kan studentene spgrre om hjelp til gvinger og andre ting de

lurer pa, og andre studenter og foreleser kan svare.
| MAT100 har man mulighet til 8 se bade forelesningsvideoer, informasjonsvideoer,
Igsningsvideoer og kortvideoer. Forelesningsvideoene er pa rundt 45 minutter, mens

kortvideoene ligger pa mellom 3-6 minutter.

MAT100 er et kurs som er populzaert pa HimoldeX, 21 av de 50 mest sette videoene pa

hgstsemesteret 2015 er forelesninger og kortvideoer fra MAT100 Matematikk. Det vil si
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at hele 42 % av de 50 mest sette videoene hgsten 2017 er videoer fra MAT100. Det er en
ganske stor andel med tanke pa at det er 47 emner pa HimoldeX med videomuligheter. |
dette faget er det publisert 62 videoer, som er sett 7147 ganger totalt hgsten 2017. |
gjennomsnitt har videoene i dette faget blitt vist 1429 ganger i maneden dette
semesteret, fordelt pa 1077 forskjellige IP adresser. Det er hgyest sidevisninger de to
f@rste manedene i semesteret, noe som kan forklares ved at dette er et fag hvor det er
viktig a forsta det grunnleggende i faget for a forsta senere teori. Bortsett fra at det er litt
hgyere sidevisninger i begynnelsen av semesteret, holder det seg jevnt resten av

semesteret.

4.2.2 ADM100 pa HimoldeX

Det er nzermere 250 registrerte studenter i ADM100 pa Hggskolen i Molde. | dette faget
er det lagt opp til kun en forelesning i uken, som varer i to timer. Det var ogsa to timer
hjelpetimer i uken frem til tre uker fgr eksamen, da var det i gjennomsnitt fire timer
hjelpetimer i uken. Det er lagt opp til en hjemmeeksamen, hvor studentene kan velge a
skrive sammen. Man finner bade forelesningsnotater og gamle eksamensoppgaver
tilgjengelig pa skolens laeringsplattform, og det er ogsa lagt ut gode eksamensbesvarelser
som studentene kan hente inspirasjon fra. Det er ogsa i dette faget laget en Facebook-
gruppe, men det er ikke like mye aktivitet i denne gruppen som det er i MAT100 gruppen.

Foreleser er heller ikke involvert i Facebookgruppen.

| ADM100 kan man finne tilgjengelige videoforelesninger pa HimoldeX, som varer i ca. 45
minutter per videoforelesning. Dersom man skal fa med seg en hel forelesning, vil denne

vare i 2 x 45 minutter.

| Hgstsemesteret 2017 ble det lagt ut 19 forelesningsvideoer i faget ADM100 pa
HimoldeX. Disse videoene ble sett i gjennomsnitt 82 ganger hver, av totalt 235 aktive
brukere. | dette faget var det stgrst trafikk pa HimoldeX i slutten av semesteret, noe som
tyder pa at videoene ble brukt til repetisjon til eksamen. Det var totalt 210 sidevisninger i
september, mot 557 i desember. ADM100 er et lukket fag pa HimoldeX, sa det er derfor

kun tilgjengelig for de studentene som er registrert i faget. Dette kan vaere en av
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grunnene til at det ikke er like mange brukere i dette faget som det er i MAT100, som er

apen pa HimoldeX, og derfor ogsa tilgjengelig for alle til enhver tid.

4.2.3 ADM205 pa HimoldeX

ADM?205 er et fag som er litt mindre enn de to andre, men det er likevel neermere 150
studenter som er registrert i faget. | dette faget er det en forelesning i uken, hvor per
forelesning varer i tre timer. Det var ingen gvingstimer i dette faget dette semesteret,
kun en frivillig innleveringsoppgave. Denne frivillige innleveringsoppgaven var det kun 5
studenter som valgte a levere inn. Ogsa i dette faget ligger det forelesningsnotater ute pa
skolens laeringsplattform, og man kan finne tidligere eksamener med besvarelser. Det
ligger ogsa tilgjengelig informasjon fra to tidligere semester for de som er interesserte i a
se dette. Studentene har ogsa mulighet til 3 kjspe et kompendium tilhgrende dette faget
i tillegg til leerebgkene. Som de to andre fagene, er det opprettet en Facebook-gruppe
hvor bade studenter og foreleser er aktiv. Det er likevel ikke like mye aktivitet i denne
gruppen som det er i MAT100-gruppen. Dette semesteret er det lagt ut korte
oppsummeringsvideoer av forelesningene pa ca. 20 minutter, som studentene har tilgang

til via Canvas.

| 2017 ble det lagt ut totalt 45 forelesningsvideoer pa HimoldeX. Blant disse videoene var
det i giennomsnitt 382 sidevisninger i maneden varsemesteret 2017, fordelt pa 251 ulike
IP adresser. Dette tyder pa at det er flere ulike brukere enn antall studenter i faget, tatt i
betraktning at mange muligens bruker HimoldeX pa flere ulike enheter. Dersom man ser
pa antall sidevisninger per maned, ser man tydelig at studenter i dette faget er mer aktiv
pa HimoldeX rett fgr eksamen. Fra 01.01.17 — 01.05.17 var det fra 274-375 sidevisninger i
maneden, mens den siste maneden (01.05.17-01.06.17) var det hele 552 sidevisninger,
noe som tyder pa at studentene bruker videoforelesningene aktivt til repetisjon f@r
eksamen, eventuelt at noen studenter praktiserer begrepet skippertak, og ma sette seg
inn i faget for fgrste gang. Eksamen i ADM205 varen 2017 var allerede 9.mai, noe som

kan tyde pa at de fleste sidevisningene den siste maneden var fgr denne datoen.
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| og med at dette er et fag som ikke blir tatt opp pa video dette semesteret, var det litt
interessant @ se hvor mange sidevisninger det har vart dette semesteret pa videoene
som ligger ute fra 2017. Dette er et fag som er lukket pa HimoldeX, sa alle sidevisningene
kommer fra studenter som er registrert i faget dette semesteret. Sidevisningene pa
videoene som ligger ute pa plattformen har naturligvis sunket betraktelig fra i fjor. De
fgrste tre manedene i semesteret har videoene fra i fjor hatt til sammen 90 sidevisninger.
En grunn til at det er mange faerre sidevisninger kan begrunnes i at det er ny foreleser i
faget, og at studentene muligens ser pa videoene som mindre relevante. Det som
kommer frem av statistikken i ar, er at det stort sett er den fgrste forelesningen som har
blitt sett pa video. Av 90 sidevisninger er hele 34 av disse fra den fgrste forelesningen fra
2015. Bortsett fra disse er de andre forelesningene sett i snitt to ganger. Dersom vi ser pa
totale sidevisninger per maned ser vi at det var 47 sidevisninger totalt i januar, 33 i

februar, og kun 3 i mars. Den fgrste uka i april har det vaert 7 sidevisninger.

5.0 RESPONDENTENES SVAR

| dette kapittelet vil jeg komme med respondentenes svar i denne undersgkelsen, bade
fra spgrreundersgkelsen og intervjuene med studentene og foreleserne som benytter seg
av HimoldeX. Jeg har valgt & skrive om resultatene fra bade spgrreundersgkelsen og
intervjuene under ett, i forhold til de ulike kategoriene. Dette er fordi jeg gnsker en
oversikt over resultatene som kom frem fra begge undersgkelsene pa en og samme plass,
for a enklere se helheten av svarene som kom frem. Jeg har valgt a dele respondentenes
svar i ulike kategorier; tidsbruk, leering og kunnskap, oppmgte i forelesningene, jobb og
studentmiljg. Grunnen til at jeg har valgt nettopp disse kategoriene, er fordi dette ble
trekt frem som faktorer som pavirker en students studiehverdag, og dermed ogsa

hvordan studenter tilegner seg kunnskap og lzering.

Optimalt sett skulle jeg sett pa funnene i undersgkelsen i forhold til fagene studentene
tar, for @ se om det er noen forskjeller pa studentenes oppfatninger om bruk av HimoldeX
i de ulike fagene, og om dette pavirker studentene pa forskjellige mater. Dette vari
utgangspunktet meningen, men i og med at jeg kun har to respondenter som kun tar

ADM?205, og at alle som har tatt ADM100 ogsa har tatt MAT100, gjgr at dette blir litt
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vanskelig uten a ha fokusert mer pa a skille fagene under intervjuene. Det viste seg ogsa
at en av studentene i ADM205 ikke visste at faget var tilgjengelig pa video fra tidligere ar,
sa jeg matte da i sa fall hatt flere respondenter i dette faget for a kunne si mer spesifikt

om hvert enkelt fag. Jeg har derfor valgt a se pa alle respondentene under ett.

5.1 Respondentene

Gjennom denne undersgkelsen ble det totalt gjennomfgrt intervjuer med 9 studenter
som alle gar eller har gatt studier ved Hggskolen i Molde. Det alle studentene har til
felles, er at de gikk enten ADM205, MAT100 og/eller ADM100 i 2015 pa Hggskolen i
Molde. De fleste av studentene som ble intervjuet gar na tredjearet pa en bachelorgrad
pa skolen, mens noen av studentene tar enkelte emner pa skolen. Fire av studentene har
gatt bade ADM100 og MAT100, to av dem har kun tatt MAT100 og to av dem tar faget
ADM205 dette semesteret. Blant alle de som ble intervjuet, var det stort sett alle som
benyttet seg av videoforelesninger pa en eller annen mate, men det varierte hvor mye
det ble brukt, og hva det ble brukt til. En annen del av min undersgkelse er en
spgrreunderspkelse som ble gjennomfgrt i 2016 av @yvind Opdal. Han sa pa hvordan
videoforelesning pavirket studentene i fagene ADM100 og MAT100. | denne

undersgkelsen var det totalt 198 studenter som svarte.

Underveis i datainnsamlingen ble det tydelig at det hadde veert positivt for oppgaven a fa
innsyn i forelesernes oppfatninger rundt det sosiale i forelesningene, og hvordan de
oppfatter forelesningene etter at de tok i bruk HimoldeX som et hjelpemiddel. Jeg tok
derfor kontakt med noen tilfeldige forelesere som bruker HimoldeX i sin undervisning, og
spurte de noen spgrsmal angaende tematikken. Jeg fikk kontakt med fem forelesere, som
alle er ansatt pa Hggskolen i Molde, og alle bruker HimoldeX i sin undervisning. Tre av
foreleserne har tidligere forelest uten bruk av HimoldeX, mens de to andre har alltid
brukt HimoldeX i sin undervisning. Foreleserne ble hovedsakelig spurt om spgrsmal som

angar oppmgte i forelesningene.
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5.2 Tidsbruk

Hvor mye tid hver enkelt student bruker pa de forskjellige studiemetodene kan gi oss en
oversikt over hvor tilgjengelige studentene er for mottak av kunnskap fra andre studenter
og forelesere. Det gir oss ogsa en indikasjon pa hvor mye tid studentene bruker pa de
ulike undervisningsmetodene, som igjen er en viktig faktor i forhold til kunnskapsdelingen
mellom studentene. Dersom en student kun benytter seg av videoforelesningene pa
HimoldeX, og ikke deltar i forelesninger og i gruppearbeid, vil ikke denne studenten veaere
tilgengelig for den kunnskapsdelingen som man har tilgang pa dersom man deltar i
studentmiljget og de ulike praksisfellesskapene som finner sted pa skolen. Jeg gnsker a
fokusere pa hvor mye tid studentene bruker pa videoforelesningene, og hvor mye tid de
bruker pa gruppearbeid, bade de som er organiserte av skolen, og gruppearbeid som er
organisert pa eget initiativ. Jeg @nsker ogsd a se pa om det er noe forskjell pa tiden
studentene bruker pa disse studiemetodene i undervisningsperioden, og fgr eksamen. Tid
som blir brukt pa forelesninger er ogsa med, da dette, ifglge de sosiale laeringsteoriene,

er en faktor som pavirker studentenes sosiale lzering.

| spgrreundersgkelsen skulle studentene ansla hvor mange timer de brukte pa fagene i
snitt per uke i selve undervisningsperioden. Her skulle de svare pa hvor mange timer de
brukte pd de ulike elementene i faget i snitt hver uke. 51% av de som deltok i
undersgkelsen pastar at de bruker over 5 timer i uka pa forelesninger pa skolen, hvorav
halvparten av disse brukte over 7 timer per uke pa forelesning. 40% brukte 1-4 timer i
uka, mens 9% bruke ingen tid pa dette. Dette viser at i dette faget bruker flesteparten av
studentene en del av sin tid pa forelesninger i uken, noe som gjgr at de kan dele og motta
kunnskap med andre studenter fgr/under/etter forelesningene. MAT100 er et fag som er
tilgjengelig pa video ved Hggskolen i Molde, sa ett av spgrsmalene var hvor mange timer
studentene brukte pa a se forelesninger pa video, hvor 16% brukte over 5 timer i uka pa
videoforelesninger, 74% brukte 1-4 timer i uka, mens 10% brukte ikke denne
undervisningsmaten i det hele tatt. Dette resultatet viser at det er en stor del av
studentene som bruker videoforelesningene pa en eller annen mate, enten det er i
kombinasjon med forelesningene pa skolen, eller at de kun bruker video som

undervisningsmetode. Under ser vi en tabell som viser hvor mye tid studentene bruker pa
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videoforelesningene per uke i undervisningsperioden kontra en uke fgr eksamen. Dette
viser at det er mange av de som ikke benytter seg av videoforelesning i
undervisningsperioden, som benytter seg av tilbudet fgr eksamen. Dette kan tyde pa at

studentene bruker HimoldeX til repetisjon fgr eksamen.

| wndervisnngspanodan E URen Tor eksamean

L]0 ]
ET.5
25

125

O tirmer per uke 1-2 timer per uke F-4 timner per uke 5-6 timer per uke T+ timer per uke

Hvor mye tid studenter brukte pa @ se forelesninger pa video per uke i

undervisningsperioden kontra en uke fgr eksamen i MAT100.

Nar det gjelder gruppearbeid, sier 15% at de brukte over 5 timer i uka, 47% brukte 1-4
timer i uka, mens 38% ikke brukte tid pa gruppearbeid i det hele tatt. Dette viser at det er
en stor del av studentene i dette faget som ikke bruker tid pa gruppearbeid, noe som gjgr
at de ikke i like stor grad har mulighet til a tilegne seg den tause, uformelle kunnskapen
som er tilgjengelig i slike sosiale settinger. Under ser vi en tabell som viser hvor mye tid
studentene bruker pa gruppearbeid pa eget initiativ per uke i undervisningsperioden, og
den siste uken fgr eksamen. Her ser vi at de som ikke er med i gruppearbeid i Igpet av
undervisningsperioden, heller ikke benytter seg av dette fgr eksamen. Likevel ser vi at de
som bruker gruppearbeid som en laeringsmetode i undervisningsperioden, bruker mer tid
pa dette siste uken fgr eksamen enn tidligere i semesteret. Dette viser at de som benytter
seg av gruppearbeid, ser verdien i dette, og at de dermed ogsa benytter seg mer av det

den siste uken fgr eksamen.
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H | vndervisningspanodan H Siste ukan Tor aksamean
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Hvor mye tid studenter brukte pd gruppearbeid pd eget initiativ per uke i

undervisningsperioden kontra en uke fgr eksamen i MAT100.

For @ sammenligne dette med hvordan studentene vurderte egen tidsbruk dette
semesteret, svarte 63% at de mente at de brukte passe med tid pa faget, 6% svarte at de
brukte for mye tid, mens 31% mente de brukte for liten tid pa studiene i dette faget. Selv
om det kun var 33% sa mente de brukte for liten tid pa faget, var 44% misforngyd med
karakteren de fikk pa eksamen. Under intervjuene, svarte samtlige av studentene at de
mente at de ikke brukte nok tid pa studiene, og at de gjerne skulle studert mer enn de

gjorde.

Det ble stilt de samme spgrsmalene i begge fagene i undersgkelsen som ble gjort blant
studentene pa Hggskolen i Molde. Dersom man ser pa tidsbruken til studentene i
ADM100, ser man at kun 12% av studentene mener de brukte over 5 timer i uka pa
organiserte forelesninger pa skolen, hvor 7% av disse brukte over 7 timer i uken pa
forelesninger. Dette er mye lavere tall enn i MAT100. 76% av studentene brukte 1-4 timer
av studietiden sin pa @ mgte opp i organiserte forelesninger pa skolen, mens 12% mgtte
ikke opp i forelesningene i det hele tatt. Siden ADM100 er tilgjengelig pa video for alle
studenter som er registrert i faget, ble det ogsa spurt om hvor mye tid hver enkelt
student brukte pa a se forelesninger pa video hver uke. Kun 9% av studentene brukte
over 5 timer i uken pa dette, mens 58 % brukte 1-4 timer i uka pa videoforelesninger.

Hele 33% av studentene brukte ikke noe tid pa dette under semesteret. Vi kan se at det
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er flere studenter som ikke benytter seg av videoforelesninger i det hele tatt i dette faget,

enn i MAT100.

H | vndervisningsperoden H Siste uken Tor eksarmean

am

7.5

25

125

L)
O timar par uke 1-Z2 timear par uke S-< timer per uke -5 timear par uke T o+ limear per uke

Hvor mye tid studenter brukte pa G se forelesninger pa video i undervisningsperioden

kontra en uke fgr eksamen i ADM100.

Her kan vi se en tabell som viser hvor mye tid studentene bruker pa videoforelesninger
per uke i undervisningsperioden og siste uken fgr eksamen. Ogsa her kan vi se at andelen
som ikke bruker HimoldeX blir mindre siste uken fgr eksamen enn ellers i

undervisningsperioden, og andelen som bruker over 5 timer i uken gker ogsa.

Gruppearbeid er ogsa noe studenter bruker tid pa under studietiden pa Hggskolen i
Molde, og i dette faget er det lagt opp til organisert gruppearbeid. 6% av studentene
brukte over 5 timer i uken pa organisert gruppearbeid, mens 13% brukte over 5 timer i
uken pa gruppearbeid pad eget initiativ. 22% av studentene brukte 1-4 timer i uken pa
organisert gruppearbeid, mens 72% deltok ikke i gruppearbeidene pa skolen i det hele
tatt. Her kan man se at det er en mye stgrre andel av studentene i ADM100 som ikke
brukte tid pa gruppearbeid i faget enn i MAT100. Dette kan vaere pa grunn av at man i
MAT100 har flere innleveringer gjennom semesteret, og at studentene foretrekker a
samarbeide med fag som inkluderer regning. Det var ogsa lagt opp til flere timer
gruppearbeid i MAT100 enn i ADM100, sa dette er naturlig. 44% av studentene brukte
derimot 1-4 timer i uken pa egne gruppearbeid, men ogsa her var det hele 43% av

studentene som ikke var med pa gruppearbeid pa eget initiativ.
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Under ser vi hvor mye tid studentene brukte pa gruppearbeid pa eget initiativ per uke i
undervisningsperioden og siste uken fgr eksamen. V kan se at andelen som ikke bruker

tiden sin pa dette, er relativt hgy ogsa i eksamensperioden.

H | undervisningspanodan B Siste uken Ter aksamen

s

37.5

25

125

a

D tmer par uke 1-2 timar par uke S=4 Timar per uke S-8 imar per uke T timer par ukie

Hvor mye tid studenter brukte pd gruppearbeid pa eget initiativ i undervisningsperioden

kontra en uke fagr eksamen i ADM100.

5.3 Kunnskap og laering

Det finnes mange ulike lzeringsmetoder, og mater man kan tilegne seg kunnskap pa, og
dette kommer ogsd frem i intervjuene i denne undersgkelsen. Studentene som ble
intervjuet hadde ulike mater de selv mente at de lzerer best, om man tilegner seg mest
kunnskap ved a studere alene, eller sammen med andre. Vi skal se pa hva som er den

foretrukne studieteknikken blant studentene, og hvor de helst liker a studere.

Syv av ni av studentene likte best & jobbe alene med studiene nar det var snakk om
generelt alle fagene de hadde, men fire av disse sd ogsa store fordeler ved a jobbe
sammen med andre studenter i blant annet eksamenstiden eller nar det var
innleveringer. | spgrreundersgkelsen som ble gjennomfgrt, brukte 13% av studentene i
ADM100 over 5 timer pa gruppearbeid pa eget initiativ, mot 43% som brukte over 5 timer
pa dette siste uken fgr skoleeksamen. Dette bekrefter studentenes uttalelser om at de
foretrekker a jobbe sammen med andre fgr eksamen og innleveringer. Det var kun to av

studentene som foretrakk 3 jobbe sammen med andre fremfor & studere pa egen hand
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generelt i alle fag. Nar man delte opp fagene ADM100 og MAT100 blant de studentene
som hadde tatt begge fagene, ble det en litt annen fordeling, da noen likte bedre a
samarbeide i noen fag, og studere alene i noen fag. Likevel kan man se at studentene jeg
intervjuet jevnt over liker best 3 studere alene fremfor sammen med andre studenter.
Det er vanskelig a trekke noen konklusjoner kun basert pa dette, da det ikke var veldig

mange respondenter i denne sammenhengen. Dette er kun for a fa en viss oversikt.

E ADMTOD B MATIOD m ADMMEOS

Studerer bast alans Studarer st sammean med andre

Foretrukken studieteknikk i de ulike fagene

Det er flere grunner til at studenter gnsker mer videoforelesninger, og at det i stgrre grad
blir studert hjemme fremfor pa skolen. Flere av studentene nevnte at de liker at man har
mulighet til 3 studere i sitt eget tempo, og at man kan fokusere pa det man har mest
behov for a laere mer om. Det kommer ogsa frem at studentene mener at det a studere
pa skolen kan fgre til at man blir forstyrret av andre studenter, og dermed ikke klarer a

holde konsentrasjonen oppe.

Selv om studentene blir pdvirket av muligheten til 3 se forelesningene pa video, kommer
det opp flere positive effekter ved a studere pa skolen fremfor a studere hjemme. Jevnt
over liker de a jobbe pa skolen ved innleveringer, og nar det er eksamenstid, hovedsakelig
pa grunn av at de ser en verdi av a fa synspunkter fra andre studenter, samtidig som de
far muligheten til & diskutere med andre. De som foretrekker a studere pa skolen mener
at muligheten til @ diskutere de ulike temaene og oppgavene med andre studenter, og

ellers fa input og hjelp fra ande dersom dette er ngdvendig.

40



Seks av studentene studerer mest hjemme, men de fleste sa at de prgvde 8 mgte opp pa
skolen sa ofte som det lar seg gjgre. De ulike fagene har en betydning for om de velger a
megte opp i forelesningene eller studerer hjemme pa egen hand. Det var delte meninger
om det var behov for & mgte opp i forelesningene i sakalte "lesefag”, da noen av
studentene mente at det gikk fint an a lese hjemme pa egen hand, uten et behov for at

noen ”“leser for dem”.

” Nar det kommer til lesefag synes jeg det er greit a lese pa egenhand, jeg trenger

ikke at noen leser for meg. Jeg liker best a lese pa egenhand. ”

De fleste sa derimot verdien i & vaere i forelesningene, pa det grunnlaget at man hadde
muligheten til 3 diskutere om diverse temaer med bade foreleser og andre studenter. En

av studentene forklarte det pa denne maten;

” Det er jo det & tenke den tanken da, at du gar glipp av de diskusjonene, og hva

de kan gi deg i form av input i stedet for bare a trakke gjennom pensum.”

Det andre som ofte dukket opp var at man ved & mgte opp i forelesningene hadde
mulighet til a stille spgrsmal til foreleser under og etter forelesningene, og at man ikke
blir hengende etter i pensumet i faget. Det blir nevnt at det i mange fag er opprettet
Facebook-grupper hvor man kan spgrre foreleser om spgrsmal, men det kommer frem
blant studentene at de fleste foretrekker a spgrre foreleser om spgrsmal direkte under

eller etter forelesningene.

God laering er avhengig av at studentene klarer a konsentrere seg nar de studerer, for a
skape en effektiv studiehverdag. 40% av studentene som deltok i spgrreundersgkelsen
ved Hggskolen i Molde oppgir at de har bedre konsentrasjonsevne ved videoforelesning
enn ved forelesning pa skolen, 34% mener det er omvendt, og 29% oppgir at de har lik

konsentrasjonsevne ved forelesning pa skolen og videoforelesning.
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En av grunnene til at noen studenter ikke klarer & konsentrere seg nar de ser pa
videoforelesningene, er lengden pa videoene. Ifglge en underspgkelse gjennomfert av
Magnus Nohr, foretrekker studentene at en videoforelesning er mellom 11-20 minutter
lange, mens videoforelesningene pa Hggskolen i Molde er ca. 45 minutter lange. Dersom
man skal fa med seg like mye som de som er tilstede pa forelesningene pa skolen, ma
man ofte se 2-3 videoforelesninger pa 45 minutter hver. Dette blir ogsa kommentert av
en av studentene, som synes det kan vaere vanskelig 3 fglge med nar videoene er sdpass

lange;

” Kanskje at det hadde blitt delt opp i litt kortere videoer, ikke sann 45 minutter

lange. Litt lettere a finne frem til enkelte temaer og sann.”

Nar det gjelder leringsutbytte i de ulike fagene, mener 73% at studentene i MAT100 at
de vurderte sitt laeringsutbytte som sveert bra, 18% noe bra, og kun 9% mente de hadde

hatt et darlig leeringsutbytte av faget.

5.4 Oppmgte i forelesningene

| forhold til de teoretiske tilneermingene er lzering i en sosial kontekst viktig, og oppmgte i
forelesningene er derfor en faktor som kan vaere med pa a pavirke studenters
kunnskapsdeling i en studiehverdag. Ved at man ikke mgter opp i forelesning, vil man i
mindre grad ha mulighet & dele og motta kunnskap fra andre studenter pa skolen.
Dersom oppmgte pa skolen pavirkes sapass mye at det blir veldig fa studenter i
forelesningene, vil dette ogsa pavirke muligheten de gjenveerende studentene har til a
dele og motta kunnskap fra andre. Det er mer kunnskap a ta til seg dersom det er mange

deltakere som deler kunnskap med andre, enn om det kun er noen fa.

Det har tidligere kommet frem at etter at muligheten til 3 se forelesningene pa video
kom, har det blitt mindre oppmegte i forelesningene pa skolen. Dette kommer frem bade i
undersgkelsen som er gjort blant flere av foreleserne pa Hggskolen i Molde, og blant
studentene pa skolen. Ifglge en undersgkelse blant foreleserne pa Hggskolen i Molde, er

flere av foreleserne pa skolen er redd for a bruke HimoldeX pa grunn av at de frykter at
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oppmgte pa forelesningene kommer til 3 synke betraktelig (Straume og Gutteberg,
upublisert manuskript). Studentene i intervjuene opplever ogsa et synkende oppmgte pa
forelesningene i de fagene som er tilgjengelige pa HimoldeX. Under ser vi en tabell som
viser hvordan studentene fulgte forelesningene i MAT100 og ADM. Her kan man se at de
fleste studentene var i forelesningene, enten det var kun i forelesningene, eller bade

forelesning og videoforelesning.

H Imgen grad H rNoen grad W Stor grad
100
75
50
25
o

Foraglesning og video Kun foralesning L Widedo werken video aler forslaesning
Hvordan studentene fulgte forelesningene i MAT100.
H Imgen grad H roen grad W Stor grad
a0

Forglesning og wvideo Fuon forelesmning L wideo Vearken video aller forelesning

Hvordan studentene fulgte forelesningene i ADM100.
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Ifglge spd@rreunderspkelsen er det noen studenter som kun benytter seg av
videoforelesningene, og ikke megter i forelesningene i det hele tatt. Dette viser at
oppmgte i forelesningene kunne vaert hgyere dersom videoforelesningene ikke hadde
veert eksisterende. Spgrsmalet er derimot om dette er studenter som uansett ikke hadde
mett opp i forelesningene, eller om noen av disse velger video foran forelesningene pa
grunn av andre faktorer. Jeg skal derfor se pa hvordan studentene i intervjuene opplever

oppmgte i forelesningene.

Samtlige av studentene i intervjuene mente at oppmegte pa forelesningene var mindre i
de fagene som er tilgjengelige pa video. Dette kommer frem i intervjuene med flere av

studentene;

" Ja, det tror jeg nok at det gjgr. Det er jo f@grste spgrsmalet som kommer i fgrste
timen da, "gar det pa video?”, sa er det gjerne mange som bare reiser seg opp og
gar etter fgrste timen, for dem tenker at dem ser det pa video. Da orker dem

liksom ikke mer, men om de ser videoen, det er noe annet da.”

Blant studentene som var misforngyd med karakterene sine i MAT100 og ADM100 i 2015
(ifglge spgrreunderspkelsen) mente 16% at for lite oppmgte var en svaert viktig arsak til
det darlige resultatet, mens 22% mente at det var en noe viktig arsak. For sammenligning
mente 11% av studentene at en sveert viktig arsak til darlig karakter var at de brukte for

liten tid pa videoforelesningene i fagene.

En annen student i intervjuene papeker at HimoldeX mest sannsynlig er en pavirkende
faktor for mindre oppmgte i forelesningene pa skolen, men kommer i tillegg med en

kommentar om kvaliteten pa forelesningene;

"Oppmgtet pa forelesningene varierer svaert mye ut ifra kvaliteten pa det faglige
innholdet og forelesers formidlingsevne. Gode forelesere skaper godt oppmgte.
HimoldeX kan ogsa pavirke oppmgtet, siden det er enklere a tenke at man ser det
pa video senere, fremfor & droppe en forelesning hvor man vet det er "na eller

aldri””.
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Dette er ogsa noe som kommer frem i kandidatundersgkelsen, der en student papeker at
kvaliteten pa foreleserne er avgjgrende for oppmete i forelesningene, og at foreleser i
MAT100 er en av de beste foreleserne han/hun har hatt. En annen student sier at
han/hun verken mgtte opp i forelesningene eller sa pa videoforelesningene i ett av sine
fag pa grunn av at han/hun ikke likte foreleseren i faget. De studentene som papeker
dette sa ogsa at de valgte a ikke bruke HimoldeX i disse fagene heller, pa grunn av
forelesers kvalitet pa forelesningene. Dette viser at studenter opplever foreleserne ulikt,
og det kan dermed vaere vanskelig @ si om det er foreleseren eller andre faktorer som

fgrer til redusert oppmete.

Respondentenes svar gir klare indikasjoner pa at det er en sammenheng mellom tilgang
til forelesning pa video og oppmgte pa forelesningene. Dette kommer frem i intervjuene
av studentene, hvor det blir sagt at HimoldeX er en viktig faktor i forhold til oppmgte pa
skolen. En student svarte dette pa et spgrsmal om hvordan studiehverdagen ville blitt

pavirket dersom alle fagene var tilgjengelig pa videoplattformen;

”Mest sannsynlig hadde jeg hatt mindre oppmgte pa skolen, men dratt dersom jeg

felte jeg stod fast pa noe.”

Likevel blir det argumentert mot at videoforelesninger har en negativ pavirkning pa
oppmgte pa forelesningene pa skolen (Panorama, 2018). Det blir her papekt at
videoforelesningene har en posoitiv innvirkning pa oppmgte, og at det er kvaliteten pa
forelesningene som er avgjgrende. Det blir her blant annet referert til en studie hvor det
ble gatt over fra tradisjonelle forelesninger til omvendt undervisning, hvor studentene ser
videoforelesningene f@grst hjemme, for deretter a8 jobbe sammen med stoffet nar de
kommer pa skolen. Man ma i denne sammenhengen veere forsiktig med a trekke
beslutninger, da dette omhandler en studie som ikke har de samme forutsetnigene som
videoundervisningen pa Hggskolen i Molde har. Slik HimoldeX brukes i dag, hvor man kun
har mulighet til @ se forelesningene pa videoopptak, vil man ikke fa aktivisert studentene
pa samme mate som man far ved en undervisningsmetode som bygges pa omvendt

undersvisning. Noe vi derimot kan bruke fra denne studien, er resultatene som kommer
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som en virkning av at studentene er aktive i egen lzering, noe flere av de teoretiske

bidragene bekrefter.

| artikkelen det blir referert til i Panorama, blir det sa fint sagt av Carl-Fredrik Sgrensen,
foreleseren som tok initiativet til & starte omvendt undervisning, at "hvis alt blir
digitalisert og folk blir sittende pa hybelen alene, sa forsvinner det vi kan kalle dannelse
og menneskelig utvikling”. Her er vi inne pa det vi i teorien var inne pa med sosial

identitet og det a veere en del av et praksisfellesskap.

5.4.1 Forelesernes oppfatninger av forelesningene pa skolen

Blant de fem foreleserne som jeg fikk kontakt med, bruker alle HimoldeX i sin
undervisning i dag, og hadde tre av dem sammenligningsgrunnlag fra tidligere, da de har
undervist uten bruk av HimoldeX fgr. Den to siste foreleserne har alltid/sa og si alltid hatt
videoforelesninger i sine fag, og har derfor ikke noe @ sammenligne med nar det gjelder
oppmgte med og uten bruk av videoforelesninger. Blant de tre foreleserne som har
undervist uten video fgr, mente to av dem at videoundervisningene har fgrt til darligere
oppmgte i forelesningene. Den ene foreleseren papeker at oppmgte har gatt fra rundt
50 % og ned til 30 % etter bruk av HimoldeX og videoforelesning. Av de som mente at
oppmgte har minket etter bruk av videoforelesninger, ble det nevnt at dette pavirket
dem som forelesere ved at det var mindre inspirerende a forelese ved lavt oppmdgte, og
at det var mer krevende ved at man matte endre undervisningsopplegget for a kunne
aktivisere studentene gjennom den digitale undervisningsformen. Det kommer ogsa frem
at de ikke har nok erfaring med slike undervisningsopplegg, og at det derfor blir enda mer
krevende. Dette blir bekreftet i en spgrreundersgkelse som er gjort blant foreleserne pa
Hegskolen i Molde, hvor mange av foreleserne sier at de ikke bruker HimoldeX grunnet
lite kunnskap om hvordan de skal bruke plattformen (Straume og Gutteberg, upublisert
maniskript). Likevel var det en foreleser som mente at oppmgte i forelesningene var
relativt uendret med og uten bruk av video, og papekte ogsa at et lavt oppmgte i
forelesningene ikke ngdvendigvis var negativt for laeringen. Denne foreleseren mente at

et lavere oppmgte kunne fgre til at studentene fglte seg friere i kommunikasjonen med
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andre. En viktig faktor her kan vaere at denne foreleseren underviser et fag hvor

mesteparten av studentene som deltar i faget er internasjonale studenter.

Nar det gjelder hvordan foreleserne oppfatter den sosiale leeringen i forelesningene, var
det delvis delte meninger rundt temaet. De fleste foreleserne var enige om at den sosiale
leeringen var darligere ved bruk av videoforelesninger, og den sosiale laringen i
forelesningene ble blant annet beskrevet som “fullstendig forsvunnet” av en av

foreleserne.

” | mine emner har videoforelesninger fgrt til at den sosiale leeringen har forsvunnet

fullstendig.”

En annen foreleser, derimot, mente at det kunne argumenteres for at den sosiale
leeringen kan lide under manglende deltakelse i et sosialt studiemiljg, men at det var
viktig a fokusere pa hva studentene brukte tiden sin pa nar de ikke er i forelesninger. Selv
om flertallet mente den sosiale leringen i forelesningene var darligere ved bruk av
videoundervisninger, kom det ogsa frem fordeler. Det at studentene kunne bruke

videoforelesningene som repetisjon var en av fordelene som kom frem.

Pa spgrsmal om hvordan de trodde at studentene blir pavirket av at undervisningen er
tilgjengelig pa video kom det frem to ulike synspunkter. For det fgrste ble det sett pa som
positivt at de har muligheten til 3 se forelesningene dersom de ikke har mulighet til a
mgte opp, og at det er mulig a repetere stoffet ved bruk av videoforelesningene. Pa den
litt mer negative siden ble det nevnt at foreleserne oppfatter at videoforelesningene
ferer til mindre aktivitet blant studentene, ved at de spgr mindre spgrsmal under

forelesningene. En av foreleserne sa for eksempel dette om videoforelesningene;

”Nar jeg tar et lengre avbrudd i forelesningen for a dra i gang en ordentlig diskusjon, ber

studentene gjerne om at opptaket blir satt pa pause.”

En annen faktor som ble nevnt var at det ble oppfattet at det ble enklere for studentene a

skulke forelesningene nar de er tilgjengelige pa video.
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| forhold til spgrsmalet om foreleserne mente at HimoldeX kan vaere en faktor som
fremmer studentenes laering, ble det papekt at HimoldeX stiller store krav til modenhet
og selvstendighet blant studentene, og at det mest sannsynlig er de mindre flinke
studentene som taper mest pa grunn av den svekka sosiale leeringen og redusert kontakt
med foreleser. Det kommer frem at de flinkeste studentene laerer nesten uansett
hvordan undervisningene legges opp, noe jeg tolker som at bruken av HimoldeX som et
verktgy er avgjgrende. Dette kommer ogsa frem i samtale med en annen foreleser som
uttaler seg om viktigheten av bruk av HimoldeX i kombinasjon med obligatorisk oppmgte.
Andre sier ogsa at det vil vaere en stor fordel for studentenes laeringsutbytte at de har

mulighet til a repetere stoffet ved bruk av denne undervisningsmetoden.

5.5 Jobb

Videoforelesningene gjgr at studenter som pa grunn av jobb ikke kan komme pa
forelesningene, enkelt kan fa tilgang til disse i etterkant. Disse studentene vil dermed fa

et gkt utbytte i forhold til om det ikke eksisterte videoforelesninger.

Den moderne student studerer i gjennomsnitt 30-34 timer i uken, hvor 19 timer gar til
selvstudium, og 15 timer til organiserte studier. Likevel har det blitt forsket pa at en
student kan jobbe 10 timer i uken med Ignnet arbeid ved siden av studiene uten at dette
gar utover studieinnsatsen. Dette kommer frem blant annet i Stortingsmelding 16 (2016-
2017). Likevel er det hele 23% av studentene som jobber 11 timer eller mer i tillegg til
studiene ifglge SSB. Dette betyr at det er 1 av 5 studenter som jobber sa mye at det gar ut

over studieinnsatsen deres.

Ifglge SSB bruker studenter som jobber 11-15 timer i uken hele 3 timer mindre pa
studiene per uke enn studenter som ikke jobber. For studentene som jobber 26-30 timer i
uken, er nedgangen i studietid betraktelig mindre. Disse studentene bruker 7 timer
mindre pa studiene enn studenter som ikke jobber. For de som jobber over 30 timer i
uken, er nedgangen hele 10 timer i snitt. Dette gir en stor forskjell, da studenter som ikke

jobber, bruker 23 timer i uken i snitt pa egenstudier (SSB, 2017).
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For de studentene som jobber sa mye at det gar ut over studieinnsatsen pa skolen, vil
dette mest sannsynlig veere med pa a pavirke studentens muligheter til & delta i den
sosiale laeringen som skjer blant annet i gruppearbeid og i den uformelle samtalen
mellom studentene. Dersom en student har mindre tid til & studere, vil det mest
sannsynlig ga utover tiden studenten hadde kommet til @ brukt pa sosial leering som

gruppearbeid, da de fleste studentene mente at de foretrakk a studere alene.

| fglge statistisk sentralbyra, er det mange studenter som har en deltidsjobb ved siden av
studiene. Videoforelesningene gjgr at studenter som pa grunn av jobb ikke kan komme
pa forelesningene, enkelt kan fa tilgang til disse i etterkant. Disse studentene vil dermed
fa et gkt utbytte i forhold til om det ikke eksisterte videoforelesninger.

Studenter som jobber ved siden av studiene, vil naturligvis bli pavirket av en deltidsjobb,
og det vil muligens veere en faktor som spiller inn pa hvordan en student legger opp sin
studiehverdag. Det var kun et par av studentene som ble intervjuet som ikke jobbet ved
siden av studiene, resten av studentene hadde en jobb ved siden av studiene, bade
deltidsjobber og heltidsjobber. Alle studentene som jobbet ved siden av studiene mente

at jobben i liten eller stor grad pavirket deres innsats pa skolen.

Som argument for ikke a jobbe ved siden av studiene, kom det opp at man far bedre tid
til @ studere, da man kun kan konsentrere seg om studiene. Selv om dette var en naturlig
tanke hos de som ikke jobbet, mente begge studentene som ikke jobbet at de gjerne
skulle brukt mer tid pa studiene enn de gjgr. Det kan derfor tenkes at ved @ ha en
deltidsjobb ved siden av studiene ikke gar ut over studiene dersom man ikke jobber for

mye. En av studentene beskriver det slik;
”Jeg far brukt en del energi pa jobb som gjgr at nar jeg kommer hjem greier jeg a
sette meg ned 3 konsentrere meg over en lengre periode enn om jeg ikke hadde

vaert pa jobb, fordi da blir jeg fortere rastlgs.”

Blant studentene som har en jobb ved siden av studiene, var det kun noen fa som hadde

en jobb som var direkte relevant i forhold til hva de studerer. Selv om de som hadde en
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slik jobb mente at jobben i en viss grad pavirket studiene, var de positive til 8 ha en
relevant jobb ved siden av studiene. De mente at dette var med pa a gke laringsutbytte
pa skolen, og at det er med pa a skape gode diskusjoner i klasserommet da man har en
stgrre forstdelse for faget. Ifglge Kandidatundersgkelsen mener 75% av studentene at
jobben de har er relevant i forhold til studiene. Siden mange av studentene hadde
butikkjobber, hadde de jobber som kan vaere relevante i forhold til studiene, men det var
kun et fatall som hadde meget relevante jobber som var en tilsvarende jobb de gnsker

etter endt studie.

Alle respondentene mente at de ikke brukte nok tid pa studiene, og at de burde brukt
mer tid enn de gj@r per dags dato. Ifglge spgrreundersgkelsen var lgnnet arbeid en av
grunnene til at studenter ikke var forngyde med karakterene de fikk i fagene MAT100 og
ADM100 i 2015. Av de som svarte at de ikke var forngyd med karakteren de fikk, svarte

19% at Ignnet arbeid var en av grunnene til dette.

Det kan virke som om jobb kan veere en faktor som spiller en rolle i forhold til hvor mye
studentene bruker HimoldeX som et alternativ til laering. Dette kommer frem i bade

kandidatundersgkelsen (2017) og i intervjuene med studentene.

"For @ kunne finne pa litt med medstudenter og kunne drive med ulike
fritidsaktiviteter, er jeg ngdt til 3 jobbe. Derfor passer det bra at

videoforelesninger er et alternativ for meg.”

| folge studentene jeg intervjuet er det viktig & koble av inni mellom studiene, og bruke
tiden pa litt andre ting enn skole og innleveringer for @ kunne yte best mulig nar det
gjelder. Flere av studentene sier at dersom de kun hadde hatt skolen a fokusere p3, ville
de brukt fgrste delen av dagen til 8 jobbe med skolearbeid, og sa kunne de brukt
kveldene pa andre ting, og koblet helt av skole. Pa grunn av jobb og andre faktorer i

studentenes hverdag, er det fa av studentene som klarer @ gjennomfgre dette.

Det at sa mange studenter jobber ved siden av studiene, fgrer derfor til at de ma bruke

tid pa studiene pa kveldstid, noe som gar ut over det sosiale utenfor skolen. Det er tydelig
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at det er viktig for de fleste studentene a veere sosial pa fritiden for a8 kunne lade opp til

skolen.

”Jeg ville nok studert mer, men ogsa brukt tiden pa andre sosiale ting. Fgler det er

viktig a koble ut og la ting synke for & kunne lzere.”

”(...)Sa gatt hjem og veert ferdig med skole for dagen. Men na blir det til at jeg

sitter noen timer hjemme og leser istedenfor.”

5.6 Studentmiljg

Kandidatundersgkelsen (2017) viser at 69% av studentene ved Hggskolen i Molde er godt
forngyd med studentmiljget pa skolen, og at hele 73% av de som gar bachelor i gkonomi
og administrasjon er godt forngyd med studentmiljget. Blant studentene jeg intervjuet
som regelmessig var tilstede pa skolen, var det ingen som mente at det var et darlig
studentmiljg, men det kom noen kommentarer om at skolen matte bli flinkere a legge til

rette for et godt studentmiljg for studentene.

H Siudemmijoet pa Hoagskolemn | Molde

T
52.5
35

1.5

Formoyd MIsTonm @y

Selv om det er gode tall pa studentmiljget, kommer det en del tilbakemeldinger fra
studentene pa bacheloren i gkonomi og administrasjon at det er et darlig studentmiljg.
Det er greit a se pa hva studentene er misforngyd med, for a fa et innblikk i hva som skal

til for at studentene trives pa skolen. Det ble blant annet nevnt blant studentene at;
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”Darlig studentmiljg. Moldensere er ikke sa imgtekommende og da det er mange
fra Molde som studerer her blir det fort at de henger med de gamle “"gjengene”

sine og nye er ikke sa velkommen.”

En av grunnene til at studentmiljget pa Hggskolen i Molde ble sett pa som darlig, var ikke
pa grunn av et darlig tilbud til studentene, men at det er for fa studenter som deltar i
studentmiljpet. Dette kan veere en virkning av at mange studenter velger 3 se
forelesningene pa video i stedet for 3 mgte opp pa skolen. Det at studentmiljget blir

pavirket av lite deltakelse blir bekreftet av studentene;

" Jeg sitter i et utvalg pa skolen, og merker at studentene fort begynner & miste
interesse for ulike arrangementer som blir arrangert av de ulike utvalgene og av

Hggskolen selv, og synes dette er veldig synd.”

En annen student sier dette;

” Det er viktig for meg med god trivsel pa skolen blant de andre studentene. Men
de sosiale arrangementene pa helg og pa fritiden er ikke like viktig for meg, som
for mange andre studenter, siden jobb, familie og venner i hjembyen min vanligvis

prioriteres fremfor a vaere sosial med andre studenter.”

Dette kan vaere en av forklaringene pa hvorfor det kan vaere vanskeligere a fa kontakt
med studenter som er fra byen enn de som kommer fra andre steder i landet, og ogsa
hvorfor det kan vaere litt lite oppmgte pa arrangementer som blir arrangert av de ulike
utvalgene og av skolen. Hggskolen i Molde er en relativt liten skole, og siden det er
mange av studentene som er fgdt og oppvokst i byen, vil det muligens veaere litt mindre
behov for a bli kjent med nye studenter, da de allerede har et bredt nettverk i byen fra
fer som de g@nsker @ opprettholde. Det kan derfor vaere vanskelig @ sammenligne
studentmiljget pa Hggskolen i Molde med skoler i de store studentbyene Trondheim og

Bergen, da det i disse byene kommer mange flere tilflyttende studenter.

52



Likevel synes de fleste respondentene at det er et positivt studentmiljp pa Hggskolen i
Molde, og de sa flere fordeler ved a vaere en del av et sosialt miljg pa skolen, bade faglig
og sosialt. Blant disse studentene var det noen som var medlem i en studentorganisasjon
pa skolen, og disse studentene ga uttrykk for at de synes det var et godt studentmiljg pa

skolen sa lenge man gjorde en liten innsats selv. En av studentene sier fglgende;

“Det krever jo ogsa fra studentenes stasted at dersom de vil ha en sosial hverdag

med studenter, ma de gjgre en innsats selv.”

Det som i flere av intervjuene blir trekt frem som noe av det mest positive i forhold til
studentmiljget, er fadderuka i starten av skoleadret. Dette er noe som har hjulpet mange
av studentene til & skape en sosial studiehverdag ogsa etter fadderuken. Flere av
studentene har kontakt med de som var med i deres faddergruppe enda, og mange av de
har na gatt snart tre ar sammen pa skolen. Flere av studentene var sa heldige at de mgtte
andre studenter i fadderuken som gar samme studie som dem, og som har fatt gode
venner gjennom fadderuken. Noen trekker ogsa frem at det ikke er alle man ble kjent
med i faddergruppen som gar samme studie, og at dette kan gjgre at det blir mindre

kontakt mellom dem;

“Det er jo mest de du hadde i faddergruppen da som man liksom fortsatt har
kontakt med. Og det er jo ikke alle dem som er i klassen liksom. Men det hadde
sikkert vaert mer kontakt hvis jeg hadde veert pa skolen hver dag og vaert en av de

faste som hadde veert der.

Det virker derfor som at studentene ser pa fadderuken som en stor fordel for
studentmiljget pa skolen, og at det muligens burde veere litt flere studenter fra samme
studieretning i faddergruppene. Dette kommer ogsa frem i kandidatundersgkelsen (2017)
hvor en student pdpeker at det er vanskelig @ vite hvilke studenter som gar samme
studieretning som en selv, og at det derfor kan vaere vanskelig @ komme i kontakt med

andre studenter i studietiden.
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Alt i alt sa er studentene positive til studentmiljget pa Hegskolen i Molde, spesielt de som
aktivt benytter seg av studenttilbudene som er tilgjengelige pa skolen. Fadderuken er en
av arrangementene som kommer frem som det mest positive med studentmiljget pa

skolen, da dette legger grunnlaget for resten av studiehverdagen til mange.

6.0 DISKUSJON/ANALYSE

Denne oppgaven har som hensikt a finne ut av hvordan kunnskapsdelingen mellom
studentene blir pavirket av HimoldeX. For a finne ut dette har jeg tatt utgangspunkt i en
rekke sosiale leeringsteorier. Jeg har snakket med studenter og forelesere pa Hggskolen i
Molde, og kommet frem til noen ulike kategorier som bergrer problemstillingen, og som
kan ha en virkende faktor. Dette var temaer som tidsbruk, leering og kunnskap, oppmdgte,
jobb og studiemiljp. Jeg har tenkt a ta utgangspunkt i de samme kategoriene i
diskusjonsdelen, for a enkelt kunne trekke en sammenheng mellom respondentenes svar.
Tidsbruk er den eneste kategorien jeg har valgt a kun ha i respondentenes svar, for a fa
en oversikt over hva studentene bruker tiden sin pa. Denne kategorien skal jeg ikke ha
med i diskusjonsdelen, da dette er tatt med mest for a fa en oversikt over studentenes

tidsbruk pa de ulike undervisningsmetodene.

Jeg skal i denne delen av oppgaven koble teori og empiri for & kunne svare pa
problemstillingen. | den fgrste kategorien, kunnskap og leering, skal jeg diskutere hvordan
studentene velger a studere, og hva teorien sier om dette. Jeg vil komme inn pa ulike
typer kunnskap, og hvordan studentenes studievaner pavirker kunnskapsdelingen mellom
studentene. | neste kategori, jobb, skal jeg se pa om en jobb ved siden av studiene er en
faktor som pavirker studentenes studieinnsats. | fglge studentene, kan det virke som om
valgte undervisningsmetode og jobb begge har en innvirkning pa oppmgte i
forelesningene, som er den tredje kategorien. Jeg skal her se pa om et lavere oppmgte
har en betydning for kunnskapsdelingen mellom studenter, og hvorfor det eventuelt er
slik. Det kan tyde pa at hgyere bruk av HimoldeX fgrer til lavere oppmegte i forelesingene,
noe som igjen kan vaere med pa & pavirke den fjerde kategorien i denne delen av

oppgaven, som er studentmiljg. Dette ved at det blir mindre deltakelse i studentmiljget.
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6.1 Kunnskap og laering

Ifglge Dunn og Griggs (2004) finnes det mange ulike lzeringsstiler, og de trekker det sa
langt at de sier at det kan finnes sa mange laeringsstiler som ulike fingeravtrykk i verden.
Dunn og Griggs (2004) papeker deretter at man har bedre forutsetninger for a leere
dersom man bruker sine sterke sider fremfor de svake sidene. Dette papeker viktigheten
av a forsta at ikke alle lerer pa samme mate, og at tilboudet om flere typer
undervisningsmetoder vil gjgre at flere studenter far et bedre grunnlag for a tilegne seg
leering. Under intervjuene med studentene kommer det frem at flertallet av dem som ble
intervjuet selv mener at de lzerer best ved a studere alene, fremfor sammen med andre.
En av grunnene til at mange av studentene foretrekker a studere alene, er at de mener
det kan vaere vanskelig a studere med andre som ikke er pa samme niva som dem selv.
Det som fa av studentene sier noe om, er at dette kan veere bade positivt og negativt, da
man ogsa kan motta verdifull kunnskap av andre studenter som kan mer enn dem ved a
studere med andre som ikke er pa samme niva som dem selv. Det kan likevel tyde pa at
studentene liker & studere pa sine egne mater, uten a bli forstyrret av andre studenter

som studerer pa en annen mate.

Lev Vygotskys teori om sosiokulturell lzeringsteori papeker viktigheten av interaksjon
mellom studenter for & skape og utvikle leering. Likevel mente de fleste studentene (i
intervjuene) at de laerer best ved a studere alene. Dette kan muligens forklares ved
Nielsen og Kvale (2003) sin teori, om at det er mange studenter som ikke er klar over de
leeringsressursene man har tilgang til ved a delta i et praksisfellesskap. Dette forsterkes i
det studentene sier om at de ofte studerer sammen med andre studenter nar det var
innleveringer, og fgr eksamen, og alle unntatt én person nevnte at de likte at de hadde
mulighet til 3 stille foreleser spgrsmal under og etter forelesningene. Dette kan tyde pa at
studentene ikke ser verdien av a vaere en del av et praksisfellesskap, men at de ser
verdien i & samarbeide med andre nar det begynner @ naerme seg eksamenstid. Dette kan
ogsa ha en sammenheng med llleris (2012) sin teori om at mange har en vegring mot a
veere aktiv i egen laering, fordi man alltid har hatt rollen som student/elev, og er vant med

a passivt ta i mot informasjon fra foreleser/leerer. Dette kan bekrefte hvorfor studenter

liker & studere alene, og hvorfor de pa samme tid ser verdien i 8 samarbeide med andre.
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Dette viser at studentene i store deler av studiene har et stort fokus pa eksplisitt
kunnskap. Ifglge Filstad (2010) er den uformelle lzeringen den viktigste, og denne
leeringen skjer via blant annet interaksjon med medstudenter, ved at man spgr etter
hjelp, diskuterer med andre medstudenter eller leser ny litteratur (Cross, 2007). Dette
kan ogsa kobles til Nonakas begrep om taus kunnskap, som er en type kunnskap man som
student kan tilegne seg i den uformelle arenaen, i samhold med andre studenter. Ifglge
Nonaka (1994) er det samspillet mellom taus og eksplisitt kunnskap som skaper lzering og
utvikling. Studenter kan tilegne seg ny kunnskap ved & lese pensum og se pa
videoforelesninger, men dersom alle velger a studere pa denne maten, vil ikke
kunnskapen som studentene tilegner seg utvikles og deles videre. Nonaka (1994) mener
at kunnskapen utvikler seg i sirkler, hvor man er avhengig av bade eksplisitt og taus
kunnskap for at kunnskapen skal kunne deles med andre. Denne kunnskapen blir delt
mellom studentene ved at de diskuterer med hverandre, samarbeider, spgr hverandre
om spgrsmal og rad og generelt jobber sammen med ulike arbeidsoppgaver. Mange av
studentene ser verdien av dette, og mente at muligheten til & spgrre om hjelp og

diskutere med andre var den stgrste fordelen ved 3@ mgte opp i forelesningene pa skolen.

Som man kan se, kan bruk av HimoldeX ha en betydning for studenters muligheter til a
dele kunnskap med andre. Stortingsmelding 16 (2016-2017) sier at det i stgrre grad
forventes at det brukes en undervisningsform hvor studentene spiller en aktiv rolle, og at
man bruker digitale verktgy og teknologi der hvor det er hensiktsmessig og mulig. Slik
som HimoldeX er lagt opp til i dag, ved at forelesningene blir tatt opp pa video, sa
studentene kan se forelesningene i etterkant, opplever ikke kravet om en
undervisningsform hvor studentene spiller en aktiv rolle. Det er tydelig at det er flere
elementer som velges bort dersom studentene velger HimoldeX som eneste
undervisningsmetode. Studentene trekker spesielt frem muligheten til 3 spgrre foreleser
om spgrsmal f@r, under og etter forelesningene, i tillegg til at de papeker at man mister
muligheten til 8 samarbeide med andre studenter. Dette er konsekvenser som er med pa
a pavirke kunnskapsdelingen i et studentsamfunn, da dette fgrer til mindre interaksjon

med andre studenter for enkelte.

56



6.2 Oppmote i forelesningene

| fglge bade intervjuene og spgrreundersgkelsen er det ganske tydelig at det er en del
studenter som bruker HimoldeX i stedet for 3 mgte opp i forelesningene. Dette
begrunnes i blant annet valg av foretrukket undervisningsmetode og jobb. Det kommer
frem at noen bruker HimoldeX fordi de ikke har andre muligheter, ved for eksempel
sykdom og geografisk distanse, mens andre bruker HimoldeX som en erstatter for

forelesningene fordi det kan gjgre studiehverdagen til studentene enklere.

Det a veere tilstede i forelesningene pa skolen er med pa a skape en engasjerende a aktiv
studiehverdag sammen med andre medstudenter. Dette kan skape et sosialt samspill
mellom studentene, noe som kan veere med pa a gi studentene flere fordeler ved at de
blir deltakende i et praksisfellesskap (Lave og Wenger, 1991). Det a vaere en del av et slikt
praksisfellesskap kan gi studentene et stgrre sosialt nettverk, som de kan fa bruk for
senere i livet. | fglge studentene (i intervjuene) mente de aller fleste at studietiden pa

Hegskolen i Molde har gitt dem et stgrre sosialt nettverk.

Likevel er det flere studenter som velger a ikke mgte opp i forelesningene av ulike
grunner. Digital Tilstand (@rnes mfl., 2011) beskriver at hver femte foreleser tror at bruk
av videoforelesninger fgrer til lavere oppmgte blant studentene, mens blant studentene
viser det seg at bare en av ti tror det samme. Skal man se pa hva studentene og
foreleserne pa Hggskolen i Molde mener om oppmgte i forhold til videoforelesninger, vil
man kunne pasta at gkt bruk av videoforelesninger har fgrt til lavere oppmgte i
forelesningene. Ifglge studenter og forelesere pa Hggskolen i Molde, er lavere oppmgte
et resultat av satsingen pa videoforelesningene. Noen av studentene papeker at de blir
pavirket av det lave oppmgte ved at det da blir enklere for dem a droppe forelesningen,
og noen sier ogsa at det at forelesningen gar pa video gjgr det enklere a vaere hjemme til
fordel for & delta i forelesning pa skolen. Dette er ogsa noe en av foreleserne kommer
innpa, hvor det blir sagt at videoforelesningene fgrer til at det er lettere for studentene 3

skulke forelesningene.
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Det har kommet flere argumenter fra studentene om hvorfor de @nsker flere
forelesninger pa HimoldeX, og mange av disse argumentene handler om muligheten til a
se forelesninger man ellers hadde gatt glipp av uansett. Sykdom, fag som krasjer og
avstand til skolen har vaert noe av grunnene til at studentene @nsker mer
videoforelesninger. Man skulle derfor trodd at dersom dette var tilfellet, ville ikke
oppmgtet i forelesningene blitt lavere som fglge av videoforelesningene. Et lavere
oppmgte i forelesningene vil derimot tilsi at studentene bruker HimoldeX i flere tilfeller.
Studentene har selv papekt at mulighetene som ligger der ved bruk av videoforelesninger
gjor at man blir pavirket til & droppe forelesningene dersom man heller skulle brukt tiden
pa andre ting. Flere av studentene nevnte at det var lavere terskel for 3 mgte opp dersom
man var litt smasyk, og flere studenter valgte a ta pa seg ekstra vakter pa jobb i stedet for

a mgte opp i forelesningene.

6.3 Jobb

Ifglge blant annet Stortingsmelding 16 (2016-2017) og tidligere forskning er det flere og
flere studenter som har en deltidsjobb ved siden av studiene. Det er frivillig & ta hgyere
utdanning i Norge, og man skulle derfor ogsa trodd at de som velger a bruke tiden sin pa
a studere, vil gjgre alt dem kan for a@ oppna best mulig resultater pa skolen. Slik
samfunnet har blitt, er det flere studenter som har mange andre faktorer i livet som er
med pa a pavirke studieinnsatsen til studentene. Det er mange studenter som gnsker a
bruke mer tid pa studiene, og mindre tid pa jobb, men mange studenter er avhengig av a
jobbe for @ kunne leve et greit liv ved siden av studiene. Det store spgrsmalet her er om
det er jobbingen som fgrer til at studentene bruker HimoldeX i sin studiehverdag, eller
om det er HimoldeX som fgrer til at studentene jobber. Ifglge intervjuene med
studentene pa Hggskolen i Molde, hadde halvparten av respondentene en jobb ved siden
av studiene, og samtlige av dem mente at HimoldeX var en viktig faktor i deres
studiehverdag. Noen av studentene nevnte at de ikke kunne mgte opp i forelesninger pa
grunn av faste dager pa jobb, mens andre sa at pa grunn av HimoldeX, sa kunne de ta pa

seg ekstra vakter pa jobb fremfor 8 mgte i forelesning.
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Ifglge studentene, var jobb en faktor som pavirket deres innsats pa skolen. Dette var noe
alle studentene som hadde en jobb ved siden av studiene mente. Ifglge Stortingsmelding
16 (2016-2017, vil ikke det a ha en deltidsjobb ved siden av studiene pavirke studentenes
innsats pa skolen, med mindre studentene jobber mer enn 10 timer i uken. De fleste
studentene jobbet ganske mye ved siden av skolen. Noen av dem jobbet et par vakter i
uken, andre jobbet fra 40-50%, mens en av studentene hadde en heltidsjobb ved siden av
studiene. Ut i fra dette, og statistikk fra Lanekassen, vil det vaere rimelig a pasta at det er
mange studenter som jobber mer enn de burde for a unnga at jobben gar ut over

studieinnsatsen.

Det at studentene bruker tid pa betalt jobb ved siden av studiene, vil naturligvis fgre til
mindre tid brukt pa studiene, og dermed ogsa mindre deltakelse pa skolen generelt.
Studentene som velger 3 bruke HimoldeX som en erstatter for forelesningene de dagene
de er pa jobb, vil miste muligheten til sosial interaksjon med andre studenter. Ifglge Lev
Vygotskys sosiokulturelle leeringsteori, er sosial interaksjon med andre ngkkelen til at
man som student utvikler seg. Nonaka (1994) er ogsa inne pa dette, da han mener at
leering og utvikling skjer ved en kombinasjon av taus og eksplisitt kunnskap. Som en
kombinasjon av at flere studenter bruker mindre tid pa studiene, og at de helst liker a
studere alene, kan man antyde at den tiden studentene bruker pa skolearbeid, vil bli
brukt pa individuell lzering. Dette er noe som blir bekreftet av studentene, da de fleste
studentene (i intervjuene) sier at de ikke bruker mye tid pa skolen utenom forelesninger.
Dette gjgr at studentene gar glipp av den sosiale interaksjonen med ande studenter, og

ikke far muligheten til 3 utvikle den kunnskapen de tilegner seg pa egen hand.

6.4 Studentmiljp

Ifglge studentene var det to ting som mange tok opp som en viktig faktor for deres trivsel
pa skolen; flinke og engasjerte forelesere, og det sosiale miljget pa skolen. Ifglge Filstad
(2010) er tilrettelegging og veiledning viktige faktorer for a skape et sterkt studentmiljg.
Flere av studentene trakk frem at det var viktig med flinke og engasjerte forelesere som
ga rad og veiledning til studentene, og det ble ogsa nevnt at muligheten til & delta i

gruppetimer med hjelpelaerere til stedet var en viktig faktor for deres trivsel pa skolen.
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Den andre faktoren som ble nevnt av flere av studentene som en viktig faktor for deres
trivsel, var det sosiale miljget pa skolen. Av de som var en del av en studentorganisasjon,
ble det ogsa nevnt at det a vaere engasjert i sosiale verv var en viktig faktor for deres
trivsel i studiehverdagen. Trygghet, motivasjon og samarbeid blir blant annet nevnt som
en av de viktigste verdiene studentene ser i et godt studentmiljg. Dette bekrefter det
Holmberg og Ekeberg (2009) sier om at trygghet, sosial tilhgrighet og trivsel er
avgjgrende elementer for at man skal kunne tilegne seg ny kunnskap og utvikle
ferdighetene og egenskapene sine. Det kan derfor se ut som at det er en kombinasjon av
faglig og sosial kompetanse som bidrar til gkt trivsel hos studentene pa Hggskolen i
Molde, og ifglge Manger (2010), dette veere med a bidra til bade gkt trivsel og
leeringsutbytte blant studenter. Det at laering bestar av en prosess som inkluderer bade
faglig kompetanse og det sosiale rundt blir ogsa bekreftet av llleris (2007) og Nonaka
(1991).

Et godt studentmiljg gir gode muligheter for & bygge et sosialt nettverk. Alle studentene
mente at det var viktig a ha et sosialt nettverk, og de var alle enige om at studietiden pa
Hegskolen i Molde har gitt dem et stgrre sosialt nettverk som de kan bruke som en
ressurs senere i livet. Mange av studentene papekte at deres sosiale nettverk har veert
med 3 pavirke dem, og at det sosiale nettverket har hjulpet dem & utvikle seg som
person. En av studentene sier at ved a ha et trygt sosialt nettverk rundt seg, sa slipper

man a fgle seg alene, og man far fglelsen av a vaere en del av noe.

Her er man inne pa det Lave og Wenger (1991) beskriver som praksisfellesskap. Man er
en del av et fellesskap som deler kunnskap og erfaringer, som man kan ta med seg senere
i livet. Dette kan tyde pa at det er en eller flere ulike praksisfellesskap pa Hggskolen i
Molde, og at de studentene som er en del av disse, har gode forutsetninger til & dele
kunnskap med hverandre innad i praksisfellesskapet. Det som er interessant a se litt
nermere pa, er hvilken betydning lavere oppmgte pa skolen vil ha for de
praksisfellesskapene som finnes pa skolen, og om feerre deltakere i et slikt fellesskap vil
pavirke kunnskapsdelingen innad i gruppen. For at et praksisfellesskap skal kunne
opprettholdes, ma ifglge Lave og Wenger (1991) alle deltakerne i fellesskapet bidra aktivt,

engasjert og apent i kunnskapsdelingen. Fa medlemmer vil selvfglgelig skape et darligere
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grunnlag for deling av kunnskap og erfaringer, men det viktigste for at fellesskapet skal
kunne opprettholdes, er at alle deltakerne er aktive i denne delingen. Den apenbare
konsekvensen av faerre medlemmer i et praksisfellesskap vil vaere at det vil bli mindre
kunnskap og erfaringer som deles mellom medlemmene, og de resterende medlemmene
vil pa denne maten ikke kunne tilegne seg like mye kunnskap via andre medlemmer som

de kunne gjort dersom praksisfellesskapene var stgrre.

HimoldeX er godt hjelpemiddel for studentene i forhold til den faglige leeringen, da de har
mulighet til 3 studere pa den maten de selv er best pa, men den kan derimot ha en
negativ betydning for den sosiale lzeringen til studentene. Vi har sett at det er noen av
studentene som blir negativt pavirket av HimoldeX, ved at de blir pavirket til 3 ikke mgte
opp i forelesningene dersom venner og kompiser ikke mgter opp. Det at flere studenter
velger a bruke HimoldeX fremfor @ mgte opp pa skolen, vil muligens fgre til at
studentmiljget blir darligere. Dette kan begrunnes i at det kommer faerre studenter pa
skolen, og det vil pa denne maten bli et studentmiljp med feerre deltakere, og feerre
studenter vil derfor ogsa delta pa sosiale arrangementer som arrangeres pa skolen i
skoletiden. Dette kan vaere med pa a skape en ond sirkel, dersom HimoldeX blir en

erstatter for forelesningene pa skolen.

Dersom det blir mindre engasjement og deltakelse i studentmiljget pa skolen, vil dette
veere med pa a pavirke kunnskapsdelingen mellom studenter. Faerre studenter pa skolen
vil bety at det er feerre deltakere a dele kunnskap med, noe som vil gjgre at det kan bli
vanskeligere 3 utvikle kunnskapen som finnes blant studentene. For a kunne utvikle
eksisterende kunnskap, ma man kunne kombinere kunnskapen med andres kunnskap,
noe Nonaka (1991) kaller for kombinering. Dersom det er mindre studenter a diskutere
og samarbeide med, vil det bli vanskeligere a kombinere denne kunnskapen, og dermed

ogsa a dele den videre.

6.5 Oppsummering og konklusjon

Denne cace-undersgkelsen har vist at HimoldeX er med pa a pavirke kunnskapsdelingen

mellom studenter pa flere ulike mater.
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Den faglige leeringen til studentene vil ifglge studentene selv kunne pavirkes i positiv grad
ved bruk av HimoldeX og videoforelesningene. Studentene kan bruke dette verktgyet til 3
repetere pensum, og som student har man mulighet til & fglge undervisningen pa den
maten som passer best for hver enkelt. Ifglge Dunn og Griggs (2004) har alle studenter
hver sin mate de best tilegner seg kunnskap pa. Ved 3 ta i bruk digitale laeringsverktgy i
undervisningen, kan man pa en enklere mate kunne tilpasse laeringen til hver enkelt
student. Det viser seg at HimoldeX er et positivt leeringsverktgy for de studentene som
ikke har mulighet til & alltid mgte opp i forelesningene. Dette fgrer til at selv om
studentene ikke mgter opp i forelesningene, har foreleserne mulighet til & dele sin
kunnskap med studentene gjennom videoforelesningene. Den sosiale laeringen kan
derimot bli svekket ved bruk av HimoldeX som et verktgy i studiehverdagen, avhengig av
at dette lzeringsverktgyet blir brukt slik det blir brukt i dag. Selv om studentene kan ta til
seg kunnskapen som foreleserne besitter, har de ved bruk av videoforelesningene ikke
mulighet til & reflektere over stoffet pa samme mate som man kan dersom man

diskuterer pensum med andre studenter.

Denne undersgkelsen viser ogsa at bade studenter og forelesere pa Hggskolen i Molde
opplever faerre deltakende studenter i forelesningene pa skolen grunnet gkt bruk av
HimoldeX som undervisningsmetode, noe som er med pa a pavirke kunnskapsdelingen
mellom studentene pa flere ulike mater. For det fgrste vil det, som sagt over, pavirke
mulighetene studentene har til a reflektere over stoffet med andre, dersom de velger a
ikke mgte opp i forelesningene. For det andre, vil dette kunne pavirke studentene som
megter opp i forelesningene, ved at det er feerre studenter man kan samarbeide og
diskutere med. Dette er selvfglgelig mer kritisk i fag hvor det ikke er like mange

studenter.

Vi har sett at det er flere ulike faktorer som er pavirkende pa om studentene mgter opp i
forelesningene eller ikke. For det fgrste avhenger det av at studentene leerer pa ulike
mater. Noen studenter liker a arbeide alene, og mener at de lzerer best nar de far jobbe
med pensum for seg selv. Dette gj@r at noen studenter velger HimoldeX foran & mgte opp

i forelesningene pa skolen. For det andre er det mange studenter som har en jobb ved
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siden av studiene, noe som pavirker hvor ofte studentene har mulighet til 3 mgte opp i
forelesningene. Vi har sett at noen studenter ikke mgter opp fordi de jobber, men ogsa at

noen studenter jobber fordi de har mulighet til 3 se forelesningene pa video i etterkant.

Oppmgte i forelesningene er noe som kan vere med pa a pavirke hvor aktivt
studentmiljg man har pa skolen. Ifglge studentene, er et godt studentmiljg en faktor som
er viktig i forhold til om de skal trives pa skolen eller ikke. Ifglge de sosiale
leeringsteoriene, er sosial interaksjon med andre studenter viktig for lzering, og man kan
ogsa derfor trekke en sammenheng mellom et godt studentmilj@, og studenters laering og
kunnskap. Pa denne maten kan man se at dette er alle faktorer som pavirker hverandre,

og som gar i sirkel.

Ifglge stortingsmelding nr. 16 (2016-2017) er et av malene med hgyere utdanning at
studentene skal oppn§ best mulig leringsresultater og personlig utvikling. Det sies ogsa
at hggskoler og universiteter kontinuerlig skal moderniseres og tilpasses forventninger og
krav fra samfunnet i forhold til bruk av digitale hjelpemidler i undervisningen. Dersom det
blir for stort fokus pa sistnevnte, vil bruken av digitale hjelpemidler veere med pa 3 sla
ihjel hensikten med hgyere utdanning, da dette kan vaere en hemmende faktor i forhold
til studenters sosiale leering. Dette kommer frem i studenters bruk av HimoldeX som et
verktgy i studiehverdagen. Mange av studentene velger @ bruke HimoldeX som en
erstatning til forelesningene pa skolen, og ikke som et supplement. Dette vil veere med pa
a skape en enklere hverdag for studentene, men konsekvensene dette fgrer med seg
vises seg a veere negativ i forhold til kunnskapsdelingen mellom studentene, og dermed

ogsa for den sosiale leringen.

| lys av det denne undersgkelsen har vist, er det viktig a8 veere kritisk til hvilke fag man
bruker HimoldeX. Det er mange studenter som far mye positivt ut av
undervisningsmetoden, men man ma veere litt forsiktig med a kun se pa hva studentene
gnsker. Dette begrunnes i teorien til Nielsen og Kvale (2003), som sier at det er mange
studenter som ikke er klar over de laeringsressursene man har tilgang til ved a delta i et
praksisfellesskap. Man ma ogsa vaere kritisk til det som har kommet frem i undersgkelsen,

pa grunn av begrenset utvalg av studenter. Det er kun tatt utgangspunkt i noen fag pa
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Hegskolen i Molde i denne undersgkelsen, noe som har gjort at alle som bruker HimoldeX
som et verktgy i sin studiehverdag ikke har fatt mulighet til 3 uttale seg. Likevel ser vi at
det er de samme svarene som kommer frem i bade spgrreundersgkelsen og i intervjuene
med studentene, sa vi har grunn til a tro at kunnskapsdelingen mellom studenter faktisk

blir pavirket ved bruk av HimoldeX som undervisningsmetode.
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VEDLEGG

SPORREUNDERS@KELSE STUDENTER HIMOLDEX

Studentenes bruk og nytte av videoforelesninger pa HiMoldeX i ADM100 og MAT100

(Dette spgrreskjemaet hadde to versjoner, en for de som tok eksamen i ADM100 og en for de som

tok eksamen i MAT100.)

1. Besvar sa godt du kan de fire delspgrsmalene nedenfor for a beskrive pa hvilken mate du

fulgte forelesningene i ADM100 i forrige semester:

(Sett ett kryss for hver linje.) Ingen Stor

grad grad
0 1 2 3 4 5

Jeg mgtte opp til forelesningene pa skolen

og sa de i tillegg pa video pa et senere a a a a d a

tidspunkt

Jeg mgtte kun opp til forelesningene pa

skolen og sa de ikke pa video pa et senere a a Q Q a a

tidspunkt

Jeg mgtte ikke opp til forelesning pa skolen,

men sa de kun pa video pa et senere a a a a a a

tidspunkt

Jeg mgtte ikke opp til forelesningene pa

skolen og sa de heller ikke video pa et a a a a a a

senere tidspunkt

2. Ansla ca hvor mange timer per uke i snitt du brukte pa ADM100 i selve

undervisningsperioden (august — november 2015).

(Sett ett kryss for hver linje.) ot 1-2t 34t 56tpr 7-8tpr: 9+t

pr uke :pr uke pruke: uke uke : pruke
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Oppmgte til forelesninger pa skolen a a Q a a a
Sa forelesninger pa video a a a a a a
Gruppearbeid organisert av skolen a a a a a a
Gruppearbeid pa eget initiativ (minst 2

a a d a a a
studenter)
Selvstudium (ikke inkluder videoforelesning): O a a a a a

3. Ca hvor mange timer brukte du pa eksamensforberedelser i ADM100 den siste uka fgr

skoleeksamen?

(Sett ett kryss for hver linje.) ot 15t 6-10t 11-15t 16-20t 21-30t 31t+
Sa forelesninger pa video a a a a a a a
Gruppearbeid pa eget initiativ (minst 2
d d d a a a a
studenter)
Selvstudium (ikke inkluder videoforelesning) d d d a Q a a
Stemmer 1 3 4 Stemmer : Vet
ikke helt ikke
0 5
leg s samme videoforelesning flere ganger i ADM100 a Q:a: a a Q a
Jeg sa mindre pa videoforelesning i ADM100 enn jeg hadde
a .- a:a: aQ a a
planlagt/@nsket
Jeg fulgte videoforelesningene i ADM100 jevnt gjennom hele
a . a:a: aQ Q a
semesteret
Jeg var a jour med pensum i ADM100 gjennom hele semesteret a Q:a:a Q a a
Det ble tatt skippertak da det naermet seg
a .- a:a: a a a
skoleeksamen i ADM100
Jeg satt opp natten f@r skoleeksamen og forberedte meg d Q Qa a a a a
Tilbudet om videoforelesninger i ADM100 gjorde at jeg fikk
a . a:a: aQ a a
mindre faglig kontakt med medstudenter
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Tilbudet om videoforelesninger i ADM100 gjorde at jeg fikk
(] I N I | a
mindre sosial kontakt med medstudenter
Jeg hadde god nytte av Facebook-gruppen i ADM100 a a:a:a a d
Jeg skulle gnske det var tilbud om videoforelesning i alle kurs
jeg tar ved HiMolde - 4494 -
4. Hvordan vurderer du din egen tidsbruk i ADM100 i forrige semester?
(Sett ett kryss for hver linje.) Brukte | Brukte : Brukte | Brukte : Brukte
altfor lite : litt for .| passe : litt for | altfor
tid lite tid med tid mye tid | mye tid
| undervisningsperioden (august-november) a d a a a
| eksamensperioden a a a d a
5. Ta stilling til fglgende pastander:
6. Hvilken effekt tror du tilbudet om videoforelesninger i ADM100 hadde for deg pa fglgende
omrader?
(Sett ett kryss for hver linje.) Sveert Ingen Sveert positiv | Vet
negativ -2 | -1 effekt: +1 | +2 effekt ikke
effekt 0 +3
-3
Dine studievaner i ADM100 a a Q (W a .. a d a
Din motivasjon for & ta a a .. a a a . a a a
ADM100
Ditt laeringsutbytte i ADM100 a a . a a a . a d a
Din oppnadde karakter i a [ | d [ | a a
ADM100
7. Hvordan vil du vurdere din egen kompetanse innen fagomradet i ADM100
Svaert darlig Sveert bra
-3 -2 -1 +1 +2 +3
For kursstart i fjor hgst a a a a a d
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Etter at kurset var avsluttet a a a a a d
8. Hvordan vil du vurdere ditt eget laeringsutbytte i ADM100?
Sveert darlig Sveert bra
-3 -2 -1 +1 +2 +3
d Q a d u a
9.1 Hvilken karakter oppnadde du pa skoleeksamen i ADM100 i forrige semester?
F E D C B A
a Q a a a d
9.2. Hvor forngyd er du med resultatet pa skoleeksamen i ADM100?
Sveert Sveert
misforngyd -2 -1 +1 +2 forngyd
-3 +3
d Q Q d a a
(Sett ett kryss for hver linje.) Sveert
Ikke viktig
viktig
0 1 2 3 4
5
Jeg mgtte ikke opp til nok forelesninger pa skolen i ADM100 a d a a a a
Jeg brukte for lite tid pa videoforelesningene i ADM100 a a - a a a a
Jeg brukte for lite tid pa selvstudium i ADM100 a a a a a a
Jeg arbeidet ikke jevnt med ADM100 gjennom semesteret a a - a a a a
ADM100 var for faglig krevende for meg a a a a a a
Jeg hadde for svakt grunnlag i fagomradet fgr kursstart a a  a a a a
For stort pensum i ADM100 a a a a a a
Darlig foreleser i ADM100 a a  a d a a
Mangelfull veiledning utenom forelesningene i ADM100 a a a a a a
For vanskelig eksamensoppgave i ADM100 a a a a a a




For omfattende eksamensoppgave i ADM100 a a a a a a
For streng sensur i ADM100 a d a a a a
Jeg hadde Ignnet arbeid ved siden av studiene a a  a d a a
Jeg har generelt manglende motivasjon for a studere a a a a a a
Jeg mestrer ikke a studere a a  a d a a

10. Dersom du ikke er helt forngyd med karakteren du fikk pa skoleeksamen i ADM100, hvor

viktig var fglgende arsaker? (Dersom du er forngyd ga videre til neste spgrsmal.)

11. Hvor forngyd var du med fglgende forhold ved videoforelesningene i ADM100?

Sveert Svaert Ingen
misforngyd forngyd . formening
-3 -2 -1 +1 +2 +3
Lyden a a a a a a a
Bildet Q Q Q Q a a (]
Brukervennlighet til HiMoldeX d a a a a d d

12. Har du erfaring med at selve forelesningen kan bli pavirket av at den blir tatt opp pa video?

Sveert Svaert Ingen
uenig enig | formening
-3 2 -1 +1 +2 +3
Jeg setter meg bevisst lengre bak i rommet under forelesninger
a . a . a a a a
som blir tatt opp pa video
Jeg blir mer forsiktig/passiv mht. & stille spgrsmal eller gi
a . a . a a a d
kommentarer under forelesninger som blir tatt opp pa video
Jeg opplever at foreleser blir mer forsiktig/passiv under
a . a . a a a d
forelesninger som blir tatt opp pa video
Jeg opplever at det totalt sett blir mindre dialog/engasjement
mellom foreleser og studenter under forelesninger som blir tatt . [ a a a a a a
opp pa video
Jeg opplever at forelesninger som blir tatt opp pa video totalt
a . a . a a a d
sett gir meg mindre faglig utbytte
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13. Hvordan vil du vurderer din egen konsentrasjonsevne nar du studerer?

(Sett ett kryss for hver Darlig God Ingen
linje.) konsentras;j konsentrasjon formeni
on 2 -1 +1 +2 +3 ng
-3
Din konsentrasjonsevne
d a a:a a4 a a
ved forelesning pa skolen
Din konsentrasjonsevne
nar du ser pa d a a: a a4 a a
videoforelesning
Din konsentrasjonsevne
d o a:a a4 a a
ved gruppearbeid
Din konsentrasjonsevne
ved selvstudium (ikke a a a a a (| a
inkluder videoforelesning)

14. Hvor viktig var det for deg totalt sett at det var et tilbud om videoforelesninger i ADM100 i

forrige semester?

Ikke viktig 1 2 4 Sveert viktig
0 5
d Q a d a

15. Har du noen ytterligere kommentarer mht. fordeler eller ulemper nar det gjelder

videoforelesninger i ADM100?
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KANDIDATUNDERS@KELSEN HIMOLDEX

Kandidatundersgkelsen — Studentenes bruk og nytte av HiMoldeX i studietiden

Hggskolen i Molde har pa utvalgte kurs hatt et tilbud til sine studenter om a kunne se

videoopptak av forelesningene i reprise pa HiMoldeX. Nedenfor ber vi deg om a besvare noen fa

spgrsmal knyttet til dette.

1. Ca hvor mange av kursene du tok i Igpet av studiet ved HiMolde hadde tilbud om a kunne se

videoopptak av forelesningene i reprise?
[ 0 kurs = Besvar spgrsmal 7 til 9

[ 1-2 kurs O 3-4 kurs

2. Ta kun utgangspunkt i de kursene der du hadde tilbud om a se videoopptak av

O Over 4 kurs

- Besvar spgrsmal 2 til 6

forelesningene. Besvar sa godt du kan de fire delspgrsmalene nedenfor for a beskrive pa

hvilken mate du fulgte forelesningene i disse kursene:

(Sett ett kryss for hver linje.) Ingen Stor
grad grad

0 1 2 4 5
Jeg mgtte opp til forelesningene pa skolen og sa de i tillegg

d d a d a
pa video pa et senere tidspunkt
Jeg mgtte kun opp til forelesningene pa skolen og sa de ikke

d d a d a
pa video pa et senere tidspunkt
Jeg motte ikke opp til forelesning pa skolen, men sa de kun

a a a a a
pa video pa et senere tidspunkt
Jeg motte ikke opp til forelesningene pa skolen og sa de

a a a a d
heller ikke video pa et senere tidspunkt

3. Ta kun utgangspunkt i de kursene der du hadde tilbud om videoforelesning: Hvilken effekt

tror du tilbudet om videoforelesninger hadde pa deg i disse kursene?

(Sett ett kryss for hver linje.) Sveert negativ Ingen Sveert positiv | Vet
effekt effekt effekt ikke
-3 -2 -1 0 +1 1 +2 +3
Dine studievaner i disse kursene Q a o a 4 aQ a a
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Din motivasjon for a ta disse kursene a

(M

Ditt laeringsutbytte i disse kursene

(M
(M

(M

(M
(M

(M
(W]

Din oppnadde karakter i disse kursene a

4. Hvor ofte hendte det at du ikke gikk pa forelesning pa skolen, men sa de i videoopptak

senere? U Aldri U Av og til U Ofte

O Sveert ofte

5. Hvor viktig var fglgende arsaker til at du ikke gikk pa forelesning pa skolen, men sa de i

videoopptak senere? (Filter spgrsmal 4)

(Sett ett kryss for hver linje.)

Ikke viktig
0

Sveert viktig
5

Forelesning kolliderte med Ignnet arbeid

Egen sykdom

Sykdom i familien

Har lang reisetid til skolen

Var pa reise (ferie etc.)

Manglende motivasjon

Studiene blir mer effektive

Bedre laeringsutbytte av a fglge forelesning pa video

enn «live» pa skolen

00000000

000000 o0o-er

OO0 O00o0O0dow~

OO0 0 0000w

() ) Iy N )

L OO0 0000 D

Hvis andre arsaker, spesifiser:

6. Har du erfaring med at selve forelesningen kan bli pavirket av at den blir tatt opp pa video?

Sveaert Svaert Ingen
uenig enig : formening
-3 -2 -1 +1 | +2 +3
Jeg opplevde lavere oppmgte under forelesninger
a a a a a a a
som ble tatt opp pa video
Jeg satt meg bevisst lengre bak i rommet under
a a a a a a a
forelesninger som ble tatt opp pa video
Jeg ble mer forsiktig/passiv mht. & stille spgrsmal
eller gi kommentarer under forelesninger som ble a a a  d a d a
tatt opp pa video
Jeg opplevde at foreleser ble mer forsiktig/passiv
a a a a a a d
under forelesninger som ble tatt opp pa video
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Det ble totalt sett mindre dialog/engasjement
mellom foreleser og studenter under

forelesninger som ble tatt opp pa video

Jeg opplevde at forelesninger som ble tatt opp pa

video totalt sett ga meg mindre faglig utbytte

Jeg skulle gnske det var tilbud om
videoforelesning i alle kursene jeg tok ved

HiMolde

Ikke alle kursene jeg tok ved HiMolde ville egnet

seg for videoforelesning

7. Skulle du gnske at du hadde hatt et slikt tilbud om a kunne se videoopptak av forelesningene

da du var student ved HiMolde?

Ikke gnskelig 1 2 3 Sveert gnskelig
0 5
d a a d d

8. Hvilken effekt tror du et tilbud om videoforelesninger hadde hatt for deg?

(Sett ett kryss for hver linje.) Svaert negativ Ingen Sveert positiv | Vet
effekt effekt effekt ikke
-3 -2 -1 0 +1  +2 +3
Dine studievaner a a . a u a . a (] a
Din motivasjon for a studere a a . a a a . a a a
Ditt leeringsutbytte a a . a a a . a a a
Dine oppnadde karakterer a a  d d a  a d a

9. Har du forslag til ett eller to kurs fra ditt studium som du mener skolen bgr prioritere i

framtiden mht. 3 fa etablert videoforelesning?
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INTERVJUGUIDE

Intervjuguide studenter

GENERELT

v A o hdoe

Hva studerer du ved Hggskolen i Molde?
Hvor lenge har du studert?
Hvorfor valgte du a studere ved Hggskolen i Molde?

Hva er din motivasjon for studiene?

@nsker du a ta noe videre utdanning etter at du er ferdig? Eventuelt hvilke planer

har du etter at du er ferdig med studiene?

6. Trives du som student? Hva er det som skal til for at du skal trives som student?

7. Hvordan er din bosituasjon? Hvor langt unna skolen bor du, og hvem bor du
sammen med?

8. Hvilke fritidsinteresser har du?

LERING

1. Hvordan studer du i fagene MAT100/ADM100? Studerer du pa samme mate na
som du gjorde da?

2. Hvorfor valgte du a dra pa forelesningene nar du hadde mulighet til a se pa
videoene hjemme? Eventuelt omvendt.

3. Hvalegger du i begrepet sosial lzering?

4. Hvordan lerer du best?

5. Leerer du best nar du jobber alene eller nar du jobber sammen med andre
studenter?

6. Pa hvilken mate mener du HimoldeX har pavirket ditt lzeringsutbytte i fagene
MAT100/ADM1007?

7. Hvordan kan HimoldeX forbedres for a gke ditt laeringsutbytte?

8. Hvilke verdier ser du i et godt studentmiljg pa skolen?

9. Hvordan pavirker videoforelesningene oppmete i forelesningene, og den sosiale

leeringen i forelesningene?
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10. Beskriv hvordan du ser pa laeringssituasjonen i klasserommet med og uten tilgang

til videoundervisning? Vil et hgyere oppmete pa forelesningene fgre til bedre

leering?

11. Beskriv hvordan du som student blir pavirket av oppmgte i forelesningene.

12. Beskriv fordelene ved a veere tilstede i forelesningene pa skolen.

STUDIEHVERDAG

1.

2
3.
4

© N o U

Hvordan ser en typisk studiehverdag ut for deg?

Pa hvilken mate pavirker videoforelesningene din studiehverdag?

Bruker du like mye tid pa studiene som du skulle gnske?

| en verden hvor du kun kunne fokusert pa studiene, hvordan ville da din
studiehverdag sett ut?

Studerer du mye sammen med andre studenter? Hvorfor/hvorfor ikke?
Pa hvilken mate bruker du HimoldeX som et verktgy i din studiehverdag?
Hvorfor bruker du HimoldeX? (se forelesningene, repetisjon, fgr eksamen)

Har din sosiale tilknytning til et nettverk pa skolen pavirket deg som person?

SOSIALISERING

1.
2.

Hva tenker du pa nar du hgrer begrepet nettverk?

Ser du pa deg selv som en nettverksbygger?

Har studietiden ved Hggskolen i Molde gitt deg et stort sosialt nettverk? Hvordan
har du tatt initiativ til 3 knytte dette nettverket? (Fadderuka, forelesninger,
gruppearbeid)

Hva har sosial interaksjon med medstudenter betydd for deg i forhold til
leeringsutbytte?

Hva har ditt sosiale nettverk betydd for deg i studietiden sett bort i fra laering?

Pa hvilken mate har bruk av videoforelesninger pavirket den sosiale interaksjonen
med andre studenter?

Feler du at du gar glipp av noe dersom du ikke deltar pa forelesningene pa skolen?
(Sosialiseringen rundt forelesningene)

Hvordan vil du beskrive det a veere en del av et sosialt nettverk pa skolen vs. a

hovedsakelig studere pa egenhand store deler av studietiden?
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| hvilken grad mener du HimoldeX er med pa a pavirke den sosiale hverdagen til

studenter pa Hggskolen i Molde?

Har du en deltidsjobb ved siden av studiene?

Hvor mye jobber du? Hvorfor jobber du sa mye?

Foler du at jobben gar ut over studieinnsatsen?

Tror du at ditt sosiale nettverk pa skolen kan vaere en ressurs for deg etter

studietiden?

Intervjuguide forelesere

Hvordan opplever du oppmgte i forelesningene na og fgr du begynte med
videoforelesninger?

Hvilken betydning har lavt oppmgte for deg som foreleser?

Hvordan tror du bruk av videoforelesningene pavirket studentenes sosiale

leering?

Pa hvilken mate blir du som foreleser pavirket av at forelesningene blir tatt opp pa

video?

Pa hvilken mate tror du studentene blir pavirket av at forelesningene blir tatt opp

pa video?
Hvordan vil du beskrive HimoldeX som et verktgy i ditt fag?
| hvilken grad tror du HimoldeX fremmer studentenes laering?

Hvordan opplever du pausene i forelesningene?
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